
  

 

 
 

 
 
จะเริ่มปฏิรูป “ปฏิวัติการศึกษา”  อยางไร  
คําตอบของผม คือ ตองเรียนรูโลกตะวันตกอยางวิพากษ 

ยุค ศรีอาริยะ 
“ผาทางตันปฏิรูปการศึกษา” (สถาบันวิถทีรรศน, 2545) 

 
 

 

 

 

 

 

 

บทที่ 3 จากปรัชญา สูทิศทางการศึกษา
เกษตร: 

 

โรงเรียนเกษตราธิการ (The Royal Agricultural 
College) 

เปดยคการศึกษาเกษตรตามแบบอยางตะวันตก 
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การศึกษาเกษตรของประเทศไทยไดรับอิทธิพลของปรัชญาการศึกษาตะวันตกโดย

ตลอด ซึ่งปรากฏรูปธรรมภายหลังการประกาศใชแผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2503 ซึ่งเปนชวง
ระยะของการเรงรัดพัฒนาประเทศ โดยมีความชวยเหลือจากประเทศตะวันตกโดยเฉพาะ
สหรัฐอเมริกา ในรูปของผูเช่ียวชาญการเกษตรและการศึกษา และการใหทุนการศึกษาตางประเทศ 
ลวนเปนชองทางที่ไทยไดรับอิทธิพลทางแนวคิดในการจัดการศึกษาเกษตรของชาติ ในทุกระดับ
การศึกษา 

สหรัฐอเมริกา เปนประเทศมหาอํานาจที่สรางชาติข้ึนจากฐานเกษตรกรรมอันเขมแข็ง  
ควบคูกับการเติบโตของภาคอุตสาหกรรม รัฐบาลใหความสําคัญกับการศึกษาเกษตรเปนอยางสูง
โดยการสนับสนุนทางนโยบาย งบประมาณ และการผลักดันทางกฎหมาย เพ่ือสรางรากฐานที่มั่นคง
ใหกับระบบการศึกษาเกษตรอยางยากที่จะหาประเทศใดเทียบได จึงไมนาแปลกใจที่ระบบการศกึษา
เกษตรของสหรัฐอเมริกาเปนแบบอยางใหแกประเทศเกษตรกรรมตางๆทั่วโลก รวมทั้งประเทศไทย 

การวิเคราะหเชิงปรัชญาและแนวทางการศึกษาเกษตรในบทนี้ จึงเนนที่กรณีของ
ประเทศสหรัฐอมริกา โดยเสริมดวยกรณีของประเทศอื่นๆในเอเชีย เปนการวิเคราะหทุกระดับ
การศึกษา โดยเนนที่ระดับอุดมศึกษา 

 
 

การศึกษาเกษตรขั้นพื้นฐานและอาชีวศึกษาในตางประเทศ 
 

 

สหรัฐอเมริกา: ตนแบบของปรัชญาอาชีวเกษตรกรรมในโรงเรียน 
1. แนวคิดพื้นฐาน: รวมหรือแยกสายการศึกษา 
การศึกษาเกษตรของสหรัฐอเมริกาไดรับอิทธิพลทางปรัชญา 2 กระแส ดังนี้  

 ในระยะแรกปรัชญากลุม “ประสิทธิภาพเชิงสังคม (Social Efficiency)” ไดมี
อิทธิพลมากตอแนวทางการจัดการศึกษาทางอาชีพ ซึ่งมีแนวคิดวา อาชีวศึกษา (เชน อาชีว
เกษตรกรรม) ควรจัดในโรงเรียนฝกอาชีพโดยเฉพาะ เชน โรงเรียนเกษตรกรรม โรงเรียนหรือ
วิทยาลัยอาชีวศึกษา เพราะอาชีวศึกษามีจุดประสงคเพ่ือการผลิตกําลังคนเฉพาะอยางโดยเนน
ประสิทธิภาพของการทํางาน โดยนัยนี้ อาชีวศึกษา (vocational education) จึงไมใชการศึกษาทั่วไป 
(general education) 



การศึกษาเชิงวิพากษ: 
สถานภาพและทิศทางของการศึกษาเกษตรในประเทศไทย 

G:\Trf การศึกษาเกษตรไทย\บทที่ 3 ปรชัญา\ปรัชญา.doc -37-

 ในอีกกระแสหนึ่งซึ่งพัฒนาภายหลังและตอมาไดครอบงําระบบการศึกษาของ
ประเทศสหรัฐอเมริกา คือปรัชญากลุม “พิพัฒนาการนิยม (Progressivism)” นําโดยนักปรัชญา
การศึกษาคนสําคัญ คือ John Dewey ซึ่งเปนนักปรัชญาที่มีอิทธิพลอยางสูงตอรูปแบบและแนว
ทางการจัดการศึกษาเกษตรของอเมริกามาตั้งแตตนศตวรรษที่ 20 ทั้งนี้ Dewey เช่ือมั่นวา
การศึกษาทุกประเภท ควรเปนไปเพื่อการพัฒนาบุคคลอยางองครวม ทั้งดานความเชี่ยวชาญทาง
อาชีพและดานอื่นๆ ดังนั้นระบบการศึกษาที่ดีจึงไมควรแยกสายระหวางสามัญศึกษาและอาชีวศึกษา  

แนวคิดของกลุมปรัชญาพิพัฒนาการนิยม เปนปรัชญาพื้นฐานของการจัดการศึกษาใน
ระดับมัธยมศึกษาของสหรัฐอเมริกา ซึ่งผสมผสานสามัญศึกษาและอาชีวศึกษาไวดวยกันในโรงเรียน
มัธยมศึกษาทั่วไปที่เรียกวา “โรงเรียนมัธยมแบบประสม (comprehensive school)” เพ่ือให
โอกาสผูเรียนศึกษา คนหาความสนใจ และเตรียมตัวสําหรับการเลือกอาชีพที่สนใจในอนาคต ตาม
แนวคิดที่วา “ไมวาจะเรียนเนนหนักทางใด นักเรียนตองรูรอบและเรียนรูรวมกันอยางเสรี” 

นับตั้งแตป ค.ศ. 1917 ซึ่งมีกฎหมายสําคัญชื่อ “Smith-Hugh Act” ไดมีการสราง
และสนับสนุนโปรแกรมอาชีวเกษตรกรรม (vocational agriculture) ในประเทศสหรัฐอเมริกา ให
เปนโปรแกรมการศึกษาหนึ่งในโรงเรียนมัธยมแบบประสม (Phipps and Osborne, 1988) นับเปน
จุดเดนที่ตางจากกรณีในหลายประเทศรวมทั้งประเทศไทย ที่จัดการศึกษาแบบแยกสายตั้งแตระยะ
เร่ิมตน 

2. แนวคิดสําคัญในการจัดการศึกษาเกษตรระดับพื้นฐานและอาชีวศึกษา  
 แนวคิดการศึกษาเพื่อพัฒนาการสูอาชีพ (career development continuum)  

การศึกษาทางอาชีพในระบบการศึกษา มีหลักคิดวาการเรียนรูทางอาชีพของคนคนหนึ่ง
ตั้งแตระดับขั้นประถมศึกษาจนถึงอาชีวศึกษาจะเปนการพัฒนาดวยการสั่งสมประสบการณตามลําดับ 

ตามแนวคิดการศึกษาเพื่อพัฒนาการสูอาชีพ (กรอบที่ 3.1) ในชั้นประถมศึกษาจะจัด
หลักสูตรการเรียนรูในรูปกลุมประสบการณเพ่ือสนับสนุนการคนหาและทําความรูจักกับการงานและ
อาชีพเกษตร (prevocational หรือ avocational agriculture) โดยใหบูรณาการเนื้อหาวิชาการงาน
และอาชีพเขากับวิชาสามัญในลักษณะการเรียนแบบรูรอบ ไมไดมุงในระดับการเตรียมประสบการณ
สูอาชีพ  สวนในชั้นมัธยมตน ผูเรียนอาจจะพัฒนาความสนใจใหมากขึ้น และอาจเลือกเขาสู
โปรแกรมอาชีวเกษตรกรรม (vocational agriculture) หรือเตรียมเทคนิค (technical preparation) 
ในชั้นมัธยมปลาย (กรอบที่ 3.2) 

กฎหมาย Carl D. Perkins “Vocational and Technical Education Act of 1998” ซึ่งเปน
กฎหมายที่ปรับปรุงใหม ไดสนับสนุนการลงทุนทางอาชีวศึกษา โดยมีจุดเนนประการหนึ่ง คือ ใหมี
บูรณาการระหวางวิชาการและวิชาอาชีพ ในหลักสูตรและการเรียนการสอนระดับมัธยมศึกษา 
(สวัสดิ์, 2543) ซึ่งเปนจุดสําคัญที่ทําใหอาชีวเกษตรกรรมเปลี่ยนทิศทางจากเดิมที่เปนอาชีวศึกษา
เพ่ืออาชีพ ปรับเปนอาชีวศึกษาพ้ืนฐาน ซึ่งเปนประเด็นที่จะกลาวถึงตอไป 
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กรอบที่ 3.1 แนวทางของการศึกษาเพือ่พัฒนาการสูอาชีพ 

 
 

      อาชีวศึกษา-อุดมศึกษา: พัฒนาวิชาชีพ 

 
     มัธยมปลาย-อาชีวศึกษาขั้นตน:  

เตรียมพรอมเขาสูโลกการงานและอาชีพ 
 

 

     

 

 

 

 
 

career training and advancement 

career preparation 

career exploration 

career awareness & 
orientation 

ประถมศึกษา: รูจักงานและอาชีพท่ีใกลตัว 

ท่ีมา: Newcomb, McCracken, & Warmbrod, 1993: 52 

มัธยมตน: พัฒนาความสนใจในการงานและอาชีพ 

ที่มา: ปรับจาก “Career Development Continuum” โดย American Industrial Arts Association 
        อางโดย สวัสดิ์ อุดมโภชน (2543) 

กรอบที่ 3.2: รูปแบบสําหรับโปรแกรมอาชีวเกษตรกรรม และธุรกิจเกษตร 

 
 

Prior to Program Entry Grades 9-10 Grades 11-12 After Program Completion 

Prevocational 
Instruction/ 
Counseling 

Core Competency 
Agriculture 
Instruction 

Agribusiness 
Option 

Production 
Agriculture 

Option 

Enter Occupation 
For which Trained 

Students 
Make 

Decisions 

Students 
Make 

Decisions 

Students 
Make 

Decisions 
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 การเรียนรูอิงประสบการณ (experiential learning) 

โปรแกรมอาชีวเกษตรกรรม (vocational agriculture) ซึ่งเปนโปรแกรมอาชีวศึกษา
สาขาหนึ่งในโรงเรียนมัธยมศึกษามีหลักการเรียนรูที่สําคัญสองประการคือ “การเรียนรูดวยการ
ปฏิบัติจริง (learning by doing)” และ “การเรียนรูดวยการแกปญหา (learning by problem-
solving)” ซึ่งถายทอดอยางเปนรูปธรรมดวยหลักสามเสาในการเรียนการสอนอิงประสบการณ 
(experiential learning) ไดแก (Newcomb, McCracken, & Warmbrod, 1993: 12): 

• การเรียนรูหลักการและการฝกปฏิบัติในชั้นเรียนปกติ (classroom learning) 
• การปรับใช-ขยายความรู 

-จากประสบการณตรงภายใตการนิเทศ (supervised  agricultural experience: 
SAE) 

-จากกิจกรรมพัฒนาความเปนผูนําทางการเกษตร (Future Famers of America: 
FFA) 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ทั้งนี้มีหลักวา องคประกอบสามเสาของการเรียนการสอนดังกลาวนี้ จะตองไมแยกสวน 
แตตองประสานสัมพันธกันอยางกลมกลืนประดุจวงกลมสามวงซึ่งเกาะเก่ียวกันและกัน หลักการนี้
ไดยึดถือมานาน อีกทั้งไดกลายเปนโมเดลตนแบบสําหรับอาชีวศึกษาเกษตรในประเทศตางๆ 
รวมทั้งสําหรับอาชีวศึกษาสาขาอื่นอีกดวย  

 

กรอบที่ 3.3 The three corner stones of vocational agriculture 

SAE 

FFA Classroom Learning 

ท่ีมา: Newcomb, McCracken, & Warmbrod, 1993 
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3. ปมปญหาและแนวโนม 
ในชวงตั้งแตทศวรรษที่ 1980s เปนตนมา กระแสของการหวนคืนสูความเขมแข็งทาง

วิชาการ (return to the basics) ไดครอบงําระบบการศึกษาของประเทศสหรัฐอมริกา (Pulliam & 
Patten, 1995) ผนวกกับปญหาทั้งในดานบริบทและปญหาในระบบการจัดการการศึกษา ทําใหการ
เรียนการสอนอาชีวเกษตรกรรมในสหรัฐอเมริกาในทศวรรษที่ผานมาไดรับผลกระทบอยางมาก และ
จําเปนตองปรับตัว 

จากการที่ผูวิจัยไดแลกเปล่ียนทัศนะ กับ Professor L.E. Miller ซึ่งเปนนักการศึกษา
เกษตรของสหรัฐอมริกา ไดวิเคราะหประเด็นปญหาของอาชีวเกษตรกรรมในโรงเรียนมัธยมแบบ
ประสมของอเมริกา ดังนี้ (Miller, 2003) 

• ภายใตแรงกดดันของความเขมงวดเชิงวิชาการในระบบการศึกษา มหาวิทยาลัยตางๆจึง
เพิ่มมาตรฐานวิชาการในการรับนักศึกษา และรัฐตางๆก็ไดเพิ่มจํานวนวิชาบังคับพื้นฐาน
ทางวิชาการในหลักสูตรมัธยมศึกษาใหสอดคลองกัน สงผลใหนักเรียนมีโอกาสเลือก
เรียนวิชาเลือก (ดังเชนวิชาการเกษตร) ไดนอยลง โปรแกรมอาชีวเกษตรกรรมใน
โรงเรียนจึงเปนโปรแกรมที่มีคนเรียนนอยลงเรื่อยๆ 

• ผูเรียนที่เลือกโปรแกรมอาชีวเกษตรกรรมในอดีต สวนใหญมีพื้นฐานจากครอบครัวทาง
การเกษตร ปจจุบันนักเรียนสวนใหญไมมีพื้นฐานการเกษตรและมีแนวโนมเปนเด็กที่มี
ความสามารถต่ําทางวิชาการยิ่งขึ้นเรื่อยๆ 

• ผูสอนในโปรแกรมอาชีวเกษตร ที่เคยเปนกลุมครูอาชีวศึกษาที่เขมแข็ง ในปจจุบันมี
แนวโนมลาออกจากงานสูงถึงเกือบรอยละ 50 เพราะมีโอกาสเลือกงานอ่ืนที่ดีกวา 

• ดวยนโยบายการกระจายอํานาจ งบประมาณสนับสนุนการศึกษาจากรัฐบาลกลางและมล
รัฐไดลดลงอยางตอเน่ือง ทองถ่ินตองแบกรับภาระคาใชจายทางการศึกษาของโรงเรียน
มากขึ้น จึงมีแนวโนมที่จะสนับสนุนโปรแกรมที่ “คุมคา” และลดการสนับสนุนโปรแกรม
อาชีวเกษตรกรรม 

เหตุปจจัยตางๆเหลานี้ เปนแรงกดดันที่ทําใหทิศทางการศึกษาเกษตรในโรงเรียน
เปลี่ยนไป ทั้งในเชิงปรัชญาและแนวทาง ซึ่งประมวลภาพรวมไดดังนี้ (Martin, 2002; Miller, 2003; 
Myers, 2000; Murphy, 2000; Myers & Dyer, 2002; Vaughn, 2000; Vaughn, Edward; & Rocca, 2002) 

1) จากปรัชญา Pragmatism ซ่ึงเปนรากฐานของอาชีวเกษตรกรรมมาชานาน ไดปรับ
เปลี่ยนเปนปรัชญา Essentialism หรือ Liberal Education ซ่ึงเนนความเขมแข็งของ
ฐานวิชาการโดยเฉพาะทางวิทยาศาสตร 

2) จากโปรแกรมอาชีวเกษตรกรรมที่เปนการศึกษาทางอาชีพ เปลี่ยนเปนวิทยาศาสตร
เกษตร (Agriscience) กลาวคือเปนการเรียนการสอนวิชาการเกษตรแบบวิทยาศาสตร 
โดยมีแนวโนมวาอาชีวเกษตรกรรมจะไปดําเนินการในระดับวิทยาลัยเทคนิคแทน 
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3) การจัดการเรียนการสอนในโปรแกรมเกษตรกรรมอาจจะจัดเปน 2 ทางเลือกเพื่อ
ตอบสนองผูเรียนกลุมตางกัน คือโปรแกรมเดิม (traditional program) สําหรับผูที่มี
พื้นฐานทางการเกษตรและมุงเนนดานการผลิต กับโปรแกรมใหม (non-traditional 
program) สําหรับผูเรียนที่ไมมีพื้นฐานทางการเกษตรและสนใจดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี 

4) วิชาเกษตรกรรมที่เปดสอนใหมๆจะโนมเอียงไปทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมากขึ้น 
เชน ไบโอเทคโนโลยี และ พันธุวิศวกรรม และครูเกษตรตองปรับตัวเพื่อสอนวิชา
เหลานี้ใหมากขึ้น ซ่ึงจะดึงดูดผูเรียนเขาสูโปรแกรมไดเพราะถือวาเปนวิชาที่นับหนวย
กิตเปนวิชาวิทยาศาสตรได 

5) จุดเนนของการเรียนเปลี่ยนไป มุงการเรียนการสอนเพื่อใหผูเรียนเขาใจและสื่อสาร
เรื่องการเกษตรในวิถีชีวิตรอบตัว (agricultural literacy) ซ่ึงเปนโปรแกรมที่ไมมุง
เตรียมตัวสูอาชีพ (avocational education)  

จากเวทีการเคลื่อนไหวระดับชาติ “Re-inventing Agricultural Education for the 
Year 2020 (RAE 2020)” ไดมีการกําหนดเปาหมายการศึกษาเกษตร “Goal 2020” เพ่ือ
ขับเคลื่อนการศึกษาเกษตรในโรงเรียนใหอยูรอดไดในบริบทที่เปลี่ยนไป ทั้งนี้การศึกษาเกษตรใน
มิติใหมจะขยายขอบเขตกวางมากข้ึน โดยรวมศาสตรตางๆที่เก่ียวของกัน ไดแก “agriculture, 
food, fiber, and natural resources systems” หรือเรียกยอๆวา AFFNR  

 

 

 

 

 

 

กรอบที่ 3.4 เปาหมาย RAE 2020: กรณีตัวอยางการขับเคลื่อน 
ทางการศึกษาเกษตรของสหรัฐอเมริกา 

 

Goal 1: มีครูท่ีมีสมรรถนะและแรงจูงใจสูงในทุกสาขา เพ่ือรับผิดชอบการศึกษาทางดาน  
การเกษตร อาหาร เสนใย และทรัพยากรธรรมชาติ ในทุกระดับตั้งแตระดับ
ปฐมวัย รวมทั้งการศึกษาสําหรับผูใหญ 

Goal 2: ผูเรียนทุกคนมีโอกาสทางศึกษาอยางตอเนื่องตลอดชีวิต (seamless and life-
long education) ดาน การเกษตร อาหาร เสนใย และทรัพยากรธรรมชาติ  
ภายใตระบบการเรียนการสอนและบริบทการศึกษาที่หลากหลาย 

Goal 3: ผูเรียนทุกคนสามารถสื่อความกันได (conversationally literate) ทางดาน  
การเกษตร อาหาร เสนใย และทรัพยากรธรรมชาติ 

Goal 4: ภาคีและยุทธศาสตรการรวมมือ จะเปนหลักประกันการคงอยูอยางตอเนื่องของ
การศึกษาทางดาน การเกษตร อาหาร เสนใย และทรัพยากรธรรมชาติ 

ที่มา: National Council for Agricultural Education, USA (1997) 
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จะเห็นวาการศึกษาเกษตรของประเทศสหรัฐอเมริกา ซึ่งจัดแบบรวมสายภายใต
โปรแกรมอาชีวเกษตรกรรมในโรงเรียนมัธยมที่เติบโตอยางเขมแข็งมาพรอมๆกับการเติบโตของ 
land-grant college1/ ไดเดินทางมาถึงจุดพลิกผันของปรัชญาและแนวทาง กลาวคือจะตองจัด
การศึกษาแบบแยกสายสองเสนทาง กลาวคือ 1) โปรแกรมวิทยาศาสตรเกษตร (agriscience) และ  
เตรียมเทคนิค (tech-prep) ในโรงเรียนมัธยมแบบประสมทั่วประเทศ และ 2)โปรแกรมอาชีว
เกษตรกรรมในวิทยาลัยเทคนิคและวิทยาลัยชุมชน ซึ่งประการหลังนี้เปนแนวทางที่เปนอยูใน
ประเทศตางๆรวมทั้งประเทศไทย 

ปรัชญาและการปรับใชในเอเชีย 
หลายประเทศในเอเชียไดนําปรัชญาและแนวทางการศึกษาเกษตรของสหรัฐอเมริกามา

ปรับใช ตัวอยางที่ชัดเจนคือประเทศฟลิปปนสซึ่งถือวา “เปนสะพานเชื่อมระหวางการศึกษาของ
สหรัฐอเมริกากับไทย” (สุจินต, 2545) 

 ประเทศฟลิปปนส 

จากการวิเคราะหของ Go (1999: 360-365) พบวา ในชวงทศวรรษ 1950s-1960s 
เปนยุคทองของการศึกษาเกษตรในประเทศฟลิปปนส มีการนําแนวทางการศึกษาจากประเทศ
สหรัฐอเมริกามาใช กลาวคือมีหลักสูตรอาชีวเกษตรกรรมในโรงเรียนมัธยมศึกษา มีกิจกรรม Future 
Farmers of the Phillippines (FFP) ใหเปนกิจกรรมในหลักสูตร รวมทั้งจัดทําโครงการเกษตร
ภายใตการนิเทศ ตามหลักการของอาชีวเกษตรกรรม สวนในโรงเรียนประถมศึกษา มีวิชา
เกษตรกรรมเปนวิชาหนึ่งในหลักสูตร 

การเรียนการสอนวิชาเกษตรกรรมในโรงเรียนเริ่มถดถอยลงในชวงทศวรรษที่ 1970s 
อันเปนผลจากการประกาศใชหลักสูตรมัธยมศึกษาสายสามัญทั่วประเทศซึ่งมุงเนนพื้นฐานวิชาการ 
หลักสูตรอาชีวเกษตรกรรมถูกยุบเลิก รวมทั้งกิจกรรม FFP และโครงการเกษตรภายใตการนิเทศ  

แนวโนมการศึกษาเกษตรในโรงเรียนมัธยมศึกษาของฟลิปปนสลดลงอยางตอเนื่อง 
โดยเริ่มตนจาก ทศวรรษ 1980s เปนตนมา และตอมาในป 1990 โรงเรียนเกษตรกรรมไดทยอย
ปรับเปลี่ยนเปนวิทยาลัย/มหาวิทยาลัย สวนการสอนวิชาเกษตรกรรมในระดับประถมและ
มัธยมศึกษาเปนเพียงวิชาเลือกซึ่งไมไดรับความสําคัญ และในบางโรงเรียนอาจไมเปดสอนวิชา
เกษตรกรรมเลย การเปลี่ยนแปลงนี้ยังกระทบตอการฝกหัดครูทางเกษตรกรรมอยางมากจนตองยุติ
ลง 

                                          
1/ รายละเอียด จะกลาวถึงในหัวขอ อุดมศึกษาเกษตรศาสตรในตางประเทศ 
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ปจจุบัน กระทรวงศึกษา วัฒนธรรม และการกีฬา ของประเทศฟลิปปนส มีนโยบาย
ฟนฟูการสอนเกษตรกรรมในโรงเรียนมัธยมศึกษาข้ึนมาอีก ไดพัฒนาหลักสูตรอาชีวเกษตรกรรมไป
พรอมกับ กิจกรรม FFP และโครงการเกษตรภายใตการนิเทศ โดยเนนการศึกษาเพื่อประกอบ
อาชีพอิสระทางการเกษตร แตยังไมมีรายงานความกาวหนาของการปรับเปลี่ยนครั้งนี้ 

 ประเทศญี่ปุน 

ในประเทศญี่ปุน การจัดการศึกษาเกษตรระดับต่ํากวาอุดมศึกษาเปนการจัดการศึกษา
แบบแยกสายอยางชัดเจน ดังนี้ (Arisawa, 1999: 268-270) 

• ในระดับประถมศึกษา มีการเรียนการสอนเนื้อหาทางการเกษตรโดยผสมผสานไป
ในวิชาวิทยาศาสตรและสังคมศาสตร   

• ในชั้นมัธยมศึกษาตอนตน วิชาเกษตรกรมเปนเพียงวิชาเลือกในปที่ 3 ซึ่งจัดไวใน
กลุมของสังคมศึกษา เชน วิชาวิถีชีวิตของชาวชนบทในญี่ปุน การพัฒนาเทคโนโลยี
ทางการเกษตร และความสําคัญของผลิตภัณฑเกษตร เปนตน โดยใชเวลาในการ
เรียนประมาณ 2 ช่ัวโมงตอสัปดาห  

• ในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย วิชาเกษตรกรรมจัดเปนวิชาเลือก และหลังจากป 
1980 จํานวนชั่วโมงวิชาเกษตรลดลง 

• อาชีวเกษตรกรรมจัดแยกไวในโรงเรียนเฉพาะทางเกษตรกรรม (agricultural 
specified school) ซึ่งจํานวนผูเรียนลดลงตามลําดับ ตั้งแตป 1979 ถึง 1995 
โรงเรียนตางๆพยายามเพิ่มจํานวนผูเรียนใหมากขึ้นดวยวิธีการตางๆ เชน เปลี่ยน
ช่ือโปรแกรมวิชา ลาสุดกระทรวงศึกษาธิการของญี่ปุนไดจัดใหมีหลักสูตรผสม 
(composite course) เพ่ือใหนักเรียนสรางทางเลือกของตนเองได 

 ประเทศไทย 

นักการศึกษาเกษตรของไทยไดนําแนวปรัชญาการศึกษาเกษตรของสหรัฐอเมริกามา
ปรับใชไดอยางเปนรูปธรรมในระดับอาชีวศึกษามากกวาระดับอื่น โดยเฉพาะการจัดการเรียนการ
สอนในรูปแบบของโครงการเกษตร และการนํากิจกรรม FFA มาใชในชื่อ FFT (Future Farmers of 
Thailand) 

อยางไรก็ดี การนําปรัชญามาใชในประเทศไทย เปนการนําปรัชญาปลายทางมาใช 
เพราะไทยจัดการศึกษาเกษตรระดับอาชีวศึกษาแบบแยกสายจากสายสามัญมาตั้งแตอดีตเมื่อเร่ิม
ประกาศใชพระราชบัญญัติประถมศึกษา พ.ศ. 2441 อีกทั้งเห็นไดชัดเจนจากพัฒนาการของอาชีว
เกษตรกรรมตั้งแตโรงเรียนประถมวิสามัญกสิกรรม โรงเรียนมัธยมวิสามัญเกษตรกรรม โรงเรียน
เกษตรกรรม วิทยาลัยเกษตรกรรม จนถึง วิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยีในปจจุบัน ตามลําดับ 
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ในอดีต ไดมีความพยายามในการนํารากฐานแนวคิดของปรัชญาพิพัฒนาการนิยมมาใช
เพ่ือการศึกษาดานอาชีพในประเทศไทยมาบางแลว แตไมประสบผลสําเร็จ กลาวคือในชวงพ.ศ. 
2509 กระทรวงศึกษาธิการไดจัดทําโครงการพัฒนาโรงเรียนมัธยมแบบประสม (ค.ม.ส. 2) สําหรับ
โรงเรียนมัธยมในชนบท โดยอิงหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนพ.ศ. 2503 และเพ่ิมเติมโดยการจัด
หลักสูตรเปน 2 สายอยางชัดเจน คือสายอาชีวเกษตรกรรม และสายสามัญ แตประสบปญหาดาน
งบประมาณสนับสนุนและคานิยมของผูเรียนที่ตองการเรียนตอในสายสามัญเปนอันดับแรก จึงยุติ
ลงในระยะเวลาไมนาน 

ประเด็นปดทาย 

• ประเทศในเอเชียที่นําปรัชญาการศึกษาเกษตรของสหรัฐอเมริกามาใชนั้น ไม
สามารถนํามาใชในรูปแบบของการศึกษาแบบประสม กลาวคือรวมสายสามัญและ
สายอาชีพไวในโรงเรียนมัธยมศึกษาดังเชนในสหรัฐอเมริกา การนําปรัชญามาปรับ
ใชเปนการนํามาเฉพาะสวนสําหรับเปนแนวทางการจัดการศึกษาอาชีวเกษตรกรรม 

• มีขอนาสังเกตวา การศึกษาเกษตรของอเมริกาในโรงเรียนมัธยมแบบประสมเริ่ม
เส่ือมถอย และปรับสภาพเปนการเรียนเกษตรกรรมแบบสามัญศึกษาที่เรียกวา 
Agriscience และมีแนวโนมแยกสายอาชีวศึกษาอยางชัดเจนมากขึ้นในระดับ
เทคนิคศึกษา  

• นอกจากปรัชญาตนแบบจากประเทศสหรัฐอเมริกาดังกลาวแลว อาชีวศึกษาของ
หลายประเทศไดรับอิทธิพลจากแนวคิดประสบการณนิยมของประเทศเยอรมันนี 
ซึ่งเปนตนแบบในเรื่องระบบการเรียนการสอนแบบทวิภาคีทางอาชีวศึกษา (dual 
vocational training) กรมอาชีวศึกษาไดนํามาปรับใชสําหรับการเรียนการสอน
อาชีวศึกษาทุกสาขาในประเทศไทย สําหรับอาชีวเกษตรกรรมไดนํามาใชอยางจาํกัด
กวาอาชีวศึกษาสาขาอื่นเพราะมีปญหาอุปสรรคในเรื่องการจัดหาสถาน
ประกอบการทางการเกษตรที่จะใหความรวมมือสนับสนุนโครงการอยางตอเนื่อง 
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อุดมศึกษาเกษตรศาสตรในตางประเทศ 
 

เมื่อเปรียบเทียบการศึกษาในนานาชาติ จะไมพบความแตกตางมากนักในระดับการศึกษา
ข้ันพื้นฐาน ความแตกตางจะพบในดานคุณภาพและความเหลื่อมล้ําของโอกาสในการไดรับ
การศึกษาเปนสวนใหญ แตสําหรับระดับอุดมศึกษาจะพบความหลากหลายมากในระหวางประเทศ 
ทั้งในดานระบบของการอุดมศึกษา จํานวน ขนาด แหลงที่ตั้งและการกระจายตัว สังกัดและ
สถานภาพ  ของสถาบันอุดมศึกษา  

สําหรับอุดมศึกษาเกษตรศาสตร มีความแตกตางทั้งในดานระบบและแนวทางการจัด
การศึกษาของประเทศตางๆ ในการวิจัยครั้งนี้ จะนําเสนอภาพรวมของอุดมศึกษาเกษตรศาสตรใน
ประเทศสหรัฐอเมริกาซึ่งมีพัฒนาการทั้งในเชิงปรัชญาและระบบการศึกษาที่ถือวาเปนกรณีตัวอยาง
ที่โดดเดน นอกจากนี้ จะกลาวถึงอุดมศึกษาเกษตรศาสตรในเอเชีย เพ่ือเปรียบเทียบกับอุดมศึกษา
เกษตรศาสตรในประเทศไทย 

อุดมศึกษาเกษตรศาสตรในประเทศสหรัฐอเมริกา 

อุดมศึกษาเกษตรศาสตรของประเทศไทย ไดรับอิทธิพลจากแนวคิดและแนวทางของวิทยาลัย
การเกษตรที่เรียกวา “Land-Grant College”1/ ซึ่งปจจุบันเปนคณะเกษตรศาสตร ของมหาวิทยาลัย
แหงมลรัฐตางๆ ปรัชญาและภารกิจของสถาบันการศึกษาเหลานี้มีที่มาที่นาสนใจอยางย่ิง จึงสมควร
ที่จะไดศึกษาวิเคราะหไวเปนพื้นฐานเพื่อเขาใจรากฐานการศึกษาเกษตรของไทย 

1. The Land-Grant Philosphy:  
ปรัชญาของอุดมศึกษาเกษตรศาสตร 

 การเกิดขึ้นของวิทยาลัยการเกษตรประจํามลรัฐในประเทศสหรัฐอเมริกา ที่เรียกวา “Land-
Grant College” ถือวาเปนอุบัติการณสําคัญของการศึกษาดานเกษตรกรรมและพัฒนาการทาง
การเกษตรของประเทศเปนอยางย่ิง การศึกษาปรัชญา-แนวคิดที่อยูเบื้องหลังการเกิดขึ้นของ
มหาวิทยาลัยการเกษตร จะทําใหเขาใจภารกิจของการศึกษาเกษตรกรรมในมหาวิทยาลัย ไมเฉพาะ
แตในประเทศสหรัฐอเมริกา แตในประเทศไทยดวย 
                                          
1/ ชื่อนี้ มีท่ีมาจากการจัดสรรที่ดินสาธารณะใหแตละมลรัฐ เพ่ือทําประโยชน ใหเปนงบประมาณเริ่มตนในการ
จัดตั้งวิทยาลัยใหม หรือพัฒนาวิทยาลัยที่มีอยูใหเปนวิทยาลัยที่เนนการเกษตรและวิศวกรรม วิทยาลัยเหลานี้ใน
ยุคตอมาไดเติบโตเปนมหาวิทยาลัยแหงมลรัฐแตละแหง (state university) 
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 บริบทเชิงวัฒนธรรมกอนยุค Land-Grant College 
สังคมของประเทศสหรัฐอเมริกามีความเปนพหุทางวัฒนธรรม โดยในระยะตนมีอิทธิพล

จากวัฒนธรรม 3 กระแส ดังนี้ (Swanson,1982: 292-3) 

1) กระแสเชิงปรัชญา (the philosophical stream) เปนกระแสวัฒนธรรมที่มี
รากฐานจากยุคกรีกโบราณ ที่ใหความสําคัญตอเสรีภาพในการแสวงหาความรู-
ความจริง 

2) กระแสเชิงจริยธรรม (the theistic stream) มีรากฐานจากศาสนา ให
ความสําคัญตอการงานและเนนความเปนปจเจกชน 

3) กระแสเชิงเศรษฐสังคม (the socio-economic stream) มีรากฐานจากประเทศ
แม คือ อังกฤษ ซ่ึงแตเดิมเปนวัฒนธรรมแบบชนชั้นที่ยอมรับความแตกตาง
ระหวางระดับชั้นในสังคม (class-oriented) โดยถือวา โดยธรรมชาติคนยอมมี
สถานภาพทางเศรษฐกิจ-สังคมตางกัน และการสืบทอดทางวัฒนธรรมเพื่อธํารง
สถานภาพเชนนั้นถือวาเปนปกติวิสัย วัฒนธรรมนี้จึงไมใหคุณคามากนักตอการ
ทํางานของชนชั้นลาง ไดแกกรรมกรและเกษตรกร 

ในยุคตน การศึกษาระดับสูงในสหรัฐอมริกาจํากัดอยูเพียงคนสวนนอยในสถานภาพชั้นสูง
ของสังคมเทานั้น มหาวิทยาลัยในยุคเดิมนั้น มีรากฐานจากอิทธิพลของกระแสวัฒนธรรมเชิงเศรษฐ
สังคม จึงเปนการศึกษาทางปรัชญาและศาสนา ไมเนนวิชาการเชิงประยุกตเพ่ือการทํางาน 
จนกระทั่งประธานาธิบดี Thomas Jefferson1/ ไดช้ีใหเห็นความสําคัญของการประยุกตใช
วิทยาศาสตรเพ่ือการเกษตรและคหกรรม แตแนวคิดนี้ยังไมบังเกิดผลทางปฏิบัติได เพราะขณะนั้น
วิทยาการทางวิทยาศาสตรยังไมกาวไปถึงระดับการประยุกตใชทางการเกษตร (Kellogg & Knapp, 
1966: 10) 

 กําเนิดของ Land-Grant College 
ประวัติของพัฒนาการเกษตรในเกือบทุกประเทศ จะเกี่ยวของกับปญหาความอดอยากของ

ประชากรและความพยายามของประเทศในการผลิตอาหารใหพอเพียง รวมถึงการตระหนักถึงความ
จําเปนในการศึกษาวิจัยทางการเกษตร ในประเทศสหรัฐอเมริกาก็เชนกัน เมื่อประสบภาวะ ผลผลิต
การเกษตรเสียหายอยางหนักจนกระทบดุลการคา ในป ค.ศ. 1838 รัฐสภาจึงไดอนุมัติงบประมาณ
เพ่ือการศึกษาเกษตรกรรมเปนครั้งแรก สําหรับการศึกษาระดับสูงนั้นประธานาธิบดี George 
Washington เสนอรัฐสภาใหจัดตั้งมหาวิทยาลัยการเกษตรแหงชาติ แตยังไมมีแรงผลักดันให
เกิดผลในระยะเวลานั้น (Swanson, 1982: 296) 

                                          
1/ Jefferson เปนหนึ่งในผูบุกเบิกมหาวิทยาลัยยุคใหมในแนวคิด “ความเปนเลิศทางวิชาการ พรอมกับโอกาสที่
เทาเทียมกันทางการศึกษา”  ซึ่งตางจากมหาวิทยาลัยดั้งเดิมในยุคนั้น ( Pullium & Patten, 1995) 
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กวาจะมาเปนวิทยาลัยการเกษตรในทุกมลรัฐ ที่เรียกวา Land-Grant College มีความ
เคลื่อนไหวโดยลําดับ ดังนี้ (Kellogg & Knapp, 1966; Pulliam & Patten, 1995) 

• ในยุคนั้น การเกษตร (agriculture) ยังมีความหมายเพียง “การทําไรไถนา” (farming) 
เทานั้น ยุคของวิทยาศาสตรเกษตร เริ่มขึ้นเมื่อ Edmun Ruffin จากมลรัฐ Virginia นําเสนอ
แผนพัฒนามหาวิทยาลัยการเกษตรตั้งแตตนศตวรรษที่ 19 แมไมบังเกิดผลทางปฏิบัติ 
เพราะไมไดรับการสนับสนุนในระดับบน กลาวคือจากรัฐสภา แตถือวาไดจุดประกาย
ความคิดใหแก Justin Morrill และคณะ ใหสานตอในชวงตอมา 

• วิทยาลัยการเกษตรแหงแรกที่กอตั้ง ในป ค.ศ. 1855 ไดแก Michigan Agricultural 
College และตอมามีเพิ่มขึ้นในรัฐอ่ืนๆ จํานวนหนึ่ง 

• จุดเริ่มตนที่แทจริงของประวัติการศึกษาเกษตรกรรมเกิดขึ้นเมื่อมีแรงผลักดันทั้งระดับบน 
(นําโดยวุฒิสมาชิก Morill) และระดับลาง (สมาคมเกษตรกร) จนมีการตรากฎหมายสําคัญ
ชื่อ Morrill Act 1/ ซ่ึงเสนอตอรัฐสภาโดยวุฒิสมาชิก Justin Morrill และลงนามโดย
ประธานาธิบดี   ในป ค.ศ. 1862 ใหจัดสรรที่ดินสาธารณะจํานวนอยาง
นอย 30,000 เอเคอร (โดยมีงบประมาณสนับสนุนในภายหลัง) เพื่อเปนทุนดําเนินการ
จัดตั้งวิทยาลัยอยางนอย 1 แหง ในทุกมลรัฐเพื่อใหการศึกษาชั้นสูงสําหรับทุกชนชั้น 
โดยเฉพาะบุตรหลานของเกษตรกรและแรงงานอุตสาหกรรม โดยเนนวิชาชีพระดับสูงทาง
เกษตรกรรมและวิศวกรรม ในรูปแบบของสถาบันอุดมศึกษาที่เรียกวา “Land-Grant 
College” ซ่ึงถือวาเปนยางกาวที่สําคัญยิ่งในการเปดเสรีภาพทางการศึกษาของประเทศ
สหรัฐอเมริกา 

 

 

 

 

 

 

• land-grant college แหงแรกภายใตบทบัญญัติของ Morrill Act 1862 จัดตั้งข้ึนที่ 
มลรัฐ Iowa โดยไดรับการจัดสรรที่ดินสาธารณะจํานวนถึง 204,000 เอเคอร ซึ่งตอมา
ไดดําเนินการขาย/เชา เปนรายได เพ่ือการดําเนินกิจการของมหาวิทยาลัย 

                                          
1/ กฎหมายฉบับนี้ มีชื่อเต็มคือ “the Morrill Land-Grant College Act  of 1862” 

             
           

              
             
                
        

  
       

   



การศึกษาเชิงวิพากษ: 
สถานภาพและทิศทางของการศึกษาเกษตรในประเทศไทย 

G:\Trf การศึกษาเกษตรไทย\บทที่ 3 ปรชัญา\ปรัชญา.doc -48-

• ภายใต Morrill Act 1862 สงผลใหเกิดวิทยาลัยการเกษตรแหงมลรัฐ ในเวลาไลเล่ีย
กันเกือบทุกมลรัฐ 

การเกิดขึ้นของ “Land-Grant College” เปนอุบัติการณที่ถือวาเปนการปฏิรูปการศึกษา
ครั้งสําคัญของสหรัฐอเมริกา อันเปนการเปดศักราชใหมของสิทธิทางการศึกษา (liberalization of 
education) ดังที่ Swanson (1982: 293) ใหขอสังเกต ดังนี้ 

นับเปนครั้งแรกและครั้งเดียวในประวัติศาสตรอเมริกัน ที่มีการปฏิรูปการศึกษาครั้ง
ใหญ ซ่ึงลดทอนอิทธิพลของกระแสวัฒนธรรมแบบชนชั้นที่มีรากฐานจากประเทศ
อังกฤษ และรับเอาแนวคิดที่ผสมผสานวัฒนธรรมอีกสองกระแสโดยใหความสําคัญกับ
เสรีภาพในการศึกษาคนควา ผนวกเขากับการตระหนักถึงความเปนปจเจกชน และการ
ใหคุณคาตอการงานอาชีพ 

• หลังจากที่ Morrill Act 1862 ไดจุดประกายครั้งแรกแลว ไดมีแรงผลักดันทาง
กฎหมายอยางตอเนื่องที่ทําใหวิทยาลัยการเกษตรเหลานี้ ไดทําหนาที่ไดอยางสมบูรณ
และเขมแข็งสมดังเจตนารมณ 

 พันธกิจของ Land-Grant College วิทยาลัยการเกษตรมีพันธกิจ 3 ประการ ไดแก 

• : การสอน เพ่ือผลิตบุคคลที่มีความรูความเชี่ยวชาญในวิทยาการเกษตร 
• : การวิจัย เพ่ือสรางและพัฒนาความรูการเกษตร 
• : การสงเสริมและแพรขยายความรูการเกษตรตอชุมชนในภาคเกษตรกรรม 

พันธกิจสามประการนี้ ไดสืบทอดเปนปรัชญาและปณิธานสามเสาหลักของอุดมศึกษา
เกษตรศาสตร (the land-grant mission) เรียกสั้นๆวา “teaching, research, outreach” ซึ่งทําให 
การสอน การวิจัย และการบริการ-สงเสริมของสถาบันการศึกษาการเกษตรหนึ่งๆ เปนภารกิจที่
ตองเช่ือมประสานกัน และเอ้ือประโยชนตอกันอยางเต็มที่ประดุจวงกลมสามวงที่เก่ียวเกาะกัน: 

 

 

 

 

 คุณูปการของ Land-Grant College 
ในชวง 50 ปแรกของวิทยาลัยการเกษตร ผลงานไมเปนที่ประทับใจนัก มหาวิทยาลัยตางๆ

ไดวิจารณมาตรฐานการศึกษา ขณะเดียวกันกลุมเกษตรกรก็วิจารณวาวิทยาลัยเหลานี้ไมเอ้ือ

TEACHING RESEARCH 

OUTREACH 



การศึกษาเชิงวิพากษ: 
สถานภาพและทิศทางของการศึกษาเกษตรในประเทศไทย 

G:\Trf การศึกษาเกษตรไทย\บทที่ 3 ปรชัญา\ปรัชญา.doc -49-

ประโยชนสําหรับภาคเกษตรกรรมอยางที่หวังเพราะไมสามารถใหความรูที่นําไปใชไดจริงแก
เกษตรกร 

แตในชวงหลังจาก 50 ปของการกําเนิด วิทยาลัยการเกษตรเหลานี้ ไดรับการยอมรับมาก
ข้ึน อันเปนผลพวงจากปจจัยสนับสนุนสําคัญ 3 ประการ ดังนี้ (Swanson, 1982; Kellogg & 
Knapp, 1966) 

1) วิทยาลัยการเกษตรไดเริ่มโครงการวิจัยทางการเกษตรอยางจริงจัง เมื่อมีสถานีทดลอง
การเกษตรประจํารัฐภายใตกฎหมาย “Hatch Act 1887” ทําใหคณาจารยของมหาวิทยาลัย
ซ่ึ ง มี 
พื้นฐานที่เขมแข็งในสาขาวิทยาศาสตร โดยเฉพาะในดานชีววิทยาและพันธุศาสตรอยูแลว 
สามารถดําเนินการวิจัยและพัฒนาวิทยาการเกษตรรวมกับกระทรวงการเกษตร (USDA) 
ไดอยางมีประสิทธิภาพเต็มที่ นอกจากนี้ยังมีกฏหมายเพิ่มเติมในชวงตอมา เชน Purnell 
Act 1925 ที่ขยายขอบเขตของการวิจัยทางเกษตรกรรมใหครอบคลุมดานเศรษฐศาสตร
เกษตร สังคมวิทยาชนบท และคหกรรมศาสตร 

2) การเพิ่มเติมกฏหมาย “Morrill Act” ในป ค.ศ. 1907 เพื่อสนับสนุนงบประมาณในการ 
ฝกหัดครูเกษตร ซ่ึงจะทําหนาที่สอนเกษตรกรรมในโรงเรียนมัธยมศึกษาที่เกิดขึ้นเปน
จํานวนมากในขณะนั้น คณาจารยในมหาวิทยาลัยการเกษตรไดมีบทบาทสําคัญในการผลิต
ครูเกษตรเหลานี้โดยตลอด 

3) การพัฒนาและปรับขยายงานของการสงเสริมและบริการทางการเกษตรจนเปนที่ยอมรับแก
เกษตรกร โดยไดรับการสนับสนุนจากรัฐสภา ใหจัดตั้งงานสงเสริมการเกษตรอยางเปน
ทางการขึ้นใหเปนความรับผิดชอบของวิทยาลัยการเกษตร อันเปนผลจากกฎหมาย 
“Smith-Lever Act 1914” และสนับสนุนอยางตอเน่ืองดวยกฎหมายอื่นที่ตามมา เชน 
“Capper-Ketcham Act 1928” 

ในวาระครบรอบ 100 ปของกําเนิด land-grant college ไดมีการศึกษาสถานภาพของ
มหาวิทยาลัยแหงมลรัฐ (state university) ซึ่งในปจจุบันเรียกตัวเองวาเปน “land-grant 
university” มหาวิทยาลัยเหลานี้ไดรับการยกยองวาเปนมหาวิทยาลัยที่สรางผลงานที่มีคุณคาอยาง
มหาศาลแกประเทศ ทั้งในการเปดยุคของเสรีภาพทางการศึกษาแกชนทุกช้ันอันเปนจุดกําเนิดดังที่
ไดกลาวถึงแลว ผลสําเร็จอันงดงามของการวิจัยทางการเกษตร และงานดานการสงเสริมการเกษตร
ที่มีประสิทธิภาพสงผลใหการเกษตรของประเทศสหรัฐอเมริกาไดพัฒนาไปอยางกาวกระโดด 
ครบถวนทั้งสามภารกิจตามที่มุงหวังไว นับวาเปนมหาวิทยาลัยที่นําวิทยาศาสตรมาประยุกตใชเพ่ือ
บริการแกสาธารณะอยางแทจริง (Kellogg & Knapp, 1966) ดังคํากลาวชื่นชมที่วา “ผลสําเร็จที่
โดดเดนยิ่งนักของวิทยาลัยการเกษตร (land-grant college) คือการพัฒนากลยุทธในการนําความรู
การเกษตรไปถายทอดใหแกผูที่จะใชความรูนั้นๆไดอยางดีที่สุด” (Elder, อางใน Martin & 
Berkley, 1982) 
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คุณลักษณะสําคัญของ “land-grant philosophy” คือความเปนองครวมหรือแนวคิดเชิง
บูรณาการของการศึกษาเกษตร ซึ่งนอกจากจะเนนการสนับสนุนพันธกิจสามเสาของอุดมศึกษา
เกษตรศาสตรโดยตรงแลว ยังขยายการสนับสนุนทั้งนโยบายและการปฏิบัติอยางเต็มที่ไปยัง
การศึกษาเกษตรในโรงเรียน ภายใตโปรแกรมอาชีวเกษตรกรรม (vocational agriculture) ใน
โรงเรียนมัธยมศึกษาแบบประสมทั่วประเทศ โดยความรวมมืออยางใกลชิดของบรรดา land-grant 
college ซึ่งผลิตครูเกษตรชั้นยอดและทําหนาที่เปนพี่เล้ียงใหแกโรงเรียนเหลานั้น 

“land-grant philosophy” จึงเปนตํานานที่ยังคงสืบทอดอยูในปจจุบัน และปรับตัวภายใต
เง่ือนไขที่เปลี่ยนไป 

2. สภาวะปจจุบันของอุดมศึกษาเกษตรศาสตร 
ใน Land-Grant Colleges เดิม  

วิทยาลัยการเกษตรที่กําเนิดขึ้นในยุคนั้นซึ่งเร่ิมตนจากฐานของสถาบันอุดมศึกษาประเภท
เอกวิชา (specialized college/institution) ไดเติบใหญและพัฒนาเปนมหาวิทยาลัยสมบูรณที่
เรียกวามหาวิทยาลัยพหุวิชา (comprehensive university) ซึ่งครอบคลุมสาขาวิชาการที่หลากหลาย 
ทั้งวิทยาศาสตร สังคมศาสตร และมนุษยศาสตร และยังคงสถานะเปนมหาวิทยาลัยของแตละมลรัฐ 
โดยมีคณะเกษตรที่เปนปกแผน คงพันธกิจตามปณิธานสามเสาของ Land-Grant College ซึ่งมี
วิวัฒนาการตามความจําเปนแหงยุคสมัย  

มหาวิทยาลัยแหงรัฐเหลานี้ ไดแก: 

• กลุม “state university”  เชน Iowa State University 
• กลุม “university of” เชน University of California 
•  กลุมมหาวิทยาลัย “A&M” (มาจาก agriculture and mechanics) เชน  
    Texas A&M University 

 การปรับตัว 
มหาวิทยาลัยเหลานี้ ไดผานการปรับตัวอยางตอเนื่อง จากจุดเริ่มตนในชวง 50 ปแรกที่ยัง

ไมอาจสรางผลงานไดตามความคาดหวังของสาธารณะ จนยุคตอมาเมื่อไดแรงสนับสนุนอยาง
ตอเนื่องจึงสรางผลสําเร็จไดอยางงดงาม จนถึงชวงทศวรรษที่ 1980 ซึ่งมีกระแสการเปลี่ยนแปลง
อยางรุนแรงของการอุดมศึกษาในสหรัฐอเมริกาและความจําเปนที่จะตองมีพันธกิจที่ตรวจสอบได 
(accountability) คณะเกษตรศาสตรในมหาวิทยาลัยตางๆไดเร่ิมตระหนักถึงความจําเปนในการ
ปรับตัวเพื่อธํารงพันธกิจภายใตความอยูรอดในสถานการณที่เปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วและซับซอน
ของบริบทการเกษตร ซึ่งรูปแบบของอุดมศึกษาเกษตรศาสตรในอดีตไมเหมาะสมในหวงเวลา
ปจจุบัน (Vieter, John, Thompson, & Kunkel, 1996) ดังนั้น คณะเกษตรศาสตรของ
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มหาวิทยาลัย ในกลุม land-grant college ทั้งหลายซึ่งเคยมีความเอกภาพในอดีต ไดปรับตัวจนมี
ความแตกตางกันมากขึ้นในปจจุบัน  



การศึกษาเชิงวิพากษ: 
สถานภาพและทิศทางของการศึกษาเกษตรในประเทศไทย 

G:\Trf การศึกษาเกษตรไทย\บทที่ 3 ปรชัญา\ปรัชญา.doc -52-

ตั้งแตทศวรรษที่ผานมา วงการอุดมศึกษาเกษตรศาสตรของสหรัฐอเมริกามีความเห็น
สอดคลองกันวาคณะเกษตรศาสตรจําเปนตองมีการ “ยกเครื่อง” อยางขนานใหญ ดังที่ John, 
Townsend, and Nelson (1996) ช้ีวาประเด็นสําคัญที่ตองปฏิรูปไดแก การบูรณาการพันธกิจทั้ง
สาม คือ การสอน การวิจัย และการสงเสริม ใหเปนองครวมของคณะเกษตรศาสตรอยางแทจริง 
นอกจากนี้ Kunkel and Thompson (1996) เสนอวาการปฏิรูปควรเริ่มตนที่การกําหนดนิยามใหม
ที่กวางข้ึน ใหกับคณะเกษตรศาสตรและวิทยาศาสตรการเกษตร ดังเชนนิยามตอไปนี้: 

คณะเกษตรศาสตร (และคณะอ่ืนใดที่ขยายจากฐานเดิม ดวยชื่อใหม) คือโครงสรางทางวิชาการ 
ภายใตกรอบภารกิจของการศึกษา การคนควาวิจัย และงานวิชาการ ในการเรียนรู การ
พัฒนา การจัดการ และการใชความรูจากระบบชีวภาพ ระบบนิเวศน และระบบทรัพยากร
มนุษย เพ่ือนําไปสูประโยชนสุขของมวลมนุษย และสังคม 

 ปมปญหา 
อุดมศึกษาเกษตรศาสตรของสหรัฐอเมริกาในปจจุบันเผชิญปญหาสําคัญดังนี้  

• งบประมาณและแหลงเงินสนับสนุนแกมหาวิทยาลัยลดลง 

-งบประมาณจากรัฐลดลงอยางตอเนื่องทั้งจากรัฐบาลกลางและมลรัฐ เนื่องจาก 
-นโยบายกระจายอํานาจการศึกษาและการเนนใหมหาวิทยาลัยพึ่งตนเอง สงผลให
มหาวิทยาลัยที่กําเนิดจากปรัชญา land-grant จําเปนตองเพ่ิมคาเลาเรียนสูงข้ึน 
จนถึงระดับที่ลูกหลานคนระดับลางและลูกหลานเกษตรกรไมสามารถเขาเรียนได
ตามปรัชญาเดิมที่วางไว (Miller, 2003) 

-งบประมาณเพื่อการเกษตรลดลงเรื่อยๆ คนอเมริกันมีอาหารเหลือเฟอ และ
คาใชจายดานอาหารถูกมาก (เพียง 17% ของรายรับ) ทําใหไมเห็นความจําเปน
ที่จะตองทุมงบประมาณจํานวนมากเพื่อพัฒนาการเกษตร จึงลดงบประมาณลง
และนําเงินไปสนับสนุนดานอื่น (Miller, 2003; NASULGC, 2003) 

-องคกรนานาชาติที่เคยสนับสนุนภาคเกษตรอยางมาก ลดความชวยเหลือลง เพราะ
มุงความสนใจไปที่ประเด็นปญหาอื่น โดยเฉพาะ สุขภาพ (เชน ปญหาโรคเอดส) 
และส่ิงแวดลอม ขณะเดียวกันไดเรียกรองใหการศึกษาเกษตรเพิ่มบทบาทในการรวม
แกปญหาการพัฒนาแบบองครวมมากขึ้น (Hazelman, 2002; Miller, 2003) 

• สถาบันการศึกษาและผูสอนเปล่ียนแปลง เมื่อมหาวิทยาลัยจําเปนตองหาเงินให
เพียงพอ อาจารยจึงตองหาแหลงทุนสนับสนุนซึ่งสวนใหญคือโครงการวิจัยขนาดใหญ 
มหาวิทยาลัย land-grant เดิมจึง “กลายพันธุ” เปนเสมือนหนึ่งสถาบันวิจัยขนาดใหญ 
บทบาทการสอนไมใชบทบาทหลักของอาจารย ดูเสมือนวาอาจารยจะยังมีคุณคาตราบ
เทาที่หาเงินสนับสนุนสถาบันไดมาก (Miller, 2003) 
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• ผูเรียนลดลงเพราะปจจัยสองประการ คือ (Miller, 2003) 

-ผูเรียนกลุมเปาหมายเดิมซึ่งเปนลูกหลานเกษตรกรลดลงเพราะไมสามารถแขงขันเขา
เรียนได อันเปนผลจากนโยบายการศึกษาชาติที่เนนความเขมแข็งทางวิชาการมากขึ้น 
อีกทั้งปญหาคาเรียนในมหาวิทยาลัยแพงมากขึ้นดังไดกลาวแลว 

-ผูเรียนที่มีศักยภาพ (ซึ่งเปนกลุมใหม) ไมนิยมเรียนสาขาเกษตรศาสตร ที่จริงเปน
ปญหาคานิยมในเชิงลบของศาสตร ซึ่งเปนปญหาเดิมแตทวีความรุนแรงมากขึ้นใน
ยุคปจจุบัน ในทุกกลุมเปาหมาย 

 

 กรณีศึกษา 

งานวิจัยครั้งนี้ไดทําการศึกษาแนวโนมปจจุบันของคณะเกษตรศาสตรในมหาวิทยาลัยที่
กําเนิดจาก land-grant college (ปจจุบันเรียกวากลุม land-grant university) และมหาวิทยาลัยอื่นที่
กําเนิดในยุคใกลเคียงและเนนการเกษตร โดยผูวิจัยไดประมวลจากกรณีศึกษามหาวิทยาลัยชั้นนํา 3 
แหง ไดแก 1) Michigan State University 2) Iowa State University และ 3) University of 
California, Davis ทั้งนี้ นอกจากบทสังเคราะหภาพรวมแลว ไดนําเสนอกรณีของ Michigan State 
University ในปจจุบัน ซึ่งพัฒนามาจากวิทยาลัยการเกษตรแหงแรกของประเทศ (กอนกฎหมาย 
land-grant) 
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กรอบที่ 3.5 บทสังเคราะหภาพปจจุบันของอุดมศึกษาเกษตรศาสตรในสหรัฐอเมริกา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
*Cornell University เปนมหาวทิยาลยัชั้นนําที่โดดเดนดานเกษตรศาสตรมาแตเดมิ แตไมใชมหาวิทยาลัยในกลุม  
land-grant university 

 

รากฐานและพันธกจิ 
 มหาวิทยาลัยแหงรัฐตางๆ ซึ่งพัฒนาจาก Land-Grant College ยังคงมีบทบาทสูงในการอุดมศึกษา
เกษตรศาสตรของสหรัฐอเมรกิา โดยยังยึดมัน่กับพันธกิจสามเสา “the Land-Grant Mission” โดย
ประกาศเจตนารมณอยางชัดเจนวาเปนมหาวทิยาลัยที่มพีันธสัญญา (engaged university) โดยได
ปรับขยายขอบเขตของพันธกิจทั้งสามใหสอดคลองกับสภาพการณทีเ่ปลี่ยนไป 

 อยางไรก็ดี ปญหาสําคัญที่ถูกวิจารณ คือ การไมเชื่อมประสานกันเทาที่ควรของ 3 พันธกิจ คือ 
การสอน การวิจัย และการสงเสริม ดังรายงานในป 1996 ของสภาการวิจัยแหงชาติ (National 
Research Council, 1996) ไดชี้ถึงความจําเปนในการปรับ land-grant system โดยเฉพาะการ
กระตุนใหมีการเชื่อมประสานระหวาง 3 พันธกิจ ทั้งยังเสนอแนะใหมีมาตรการดานงบประมาณ 
(formula funding) เพื่อลดปญหาการไมเชื่อมประสานระหวางพันธกิจเหลานี้ 
โครงสรางของคณะเกษตรศาสตร 

 สวนใหญ คณะเกษตรศาสตร (College of Agriculture) ของมหาวิทยาลัยตางๆ ไดมีการปรับ
ใหครอบคลุมเนื้อหาที่กวางขึ้นของการเกษตรและภารกิจที่ขยายขอบเขตมากขึ้น โดยเฉพาะในดาน
วิทยาศาสตรชีวภาพและวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม ซ่ึงมีบทบาทสําคัญมากขึ้น แนวโนมของการ
ปรับเปลี่ยนชื่อของคณะเกษตรศาสตรเริ่มตนตั้งแตกลางทศวรรษที่ 1960 (Kellogg & Knapp, 
1966) และสืบเนื่องถึงปจจุบัน ดังจะเห็นไดจากชื่อที่ปรับเปน “College of Agriculture and ….” 
(Kunkel & Thompson, 1996) 
 จากการสํารวจ พบชื่อคณะเกษตรศาสตรที่ใชในปจจุบันมีความหลากหลายมากขึ้น ดังตัวอยาง: 
 -College of Agriculture and Environmental Sciences (University of California, Davis)* 
 -College of Agriculture and Natural Resources (Michigan State University) 
 -College of Food, Agricultural, and Environmental Sciences (Ohio State University) 

-College of Agriculture and Life Sciences (Cornell University)* 
 

การจัดโครงสรางของคณะเกษตรศาสตรในปจจุบัน สะทอนใหเห็นการปรับตัวของอุดมศึกษา
เกษตรศาสตรในสหรัฐอเมริกาไดอยางชัดเจน โดยมีแนวโนม ดังนี้ 

1) จากรูปแบบที่เปนภาควิชา ไดมีการขยายขอบเขตใหกวางขึ้นในลักษณะโปรแกรม หรือ
สาขา ซ่ึงบางสาขามีการจัดการรวมกันระหวางคณะเพื่อใชทรัพยากรบุคคลและสิ่งสนับสนุน
หลักสูตรรวมกันในรูปหลักสูตรรวม (joint program) เชน คณะเกษตรศาสตร รวมกับ
คณะวิศวกรรมศาสตร เปนตน       
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2) การจัดกลุม หรือหลอมรวมภาควิชาหรือสาขาเขาดวยกัน (merging) ซ่ึงในบางแหง เปนการ

หลอมรวมระหวางสาขาตางคณะกัน ซ่ึงมักพบในกรณีสาขาที่เก่ียวของ/สนับสนุนการเกษตร 
เชน ที่ Ohio State University มีการปรับภาควิชาเดิม คือ Agricultural Education ขึ้นใหม
ชื่อ Human and Community Resources Development โดยการหลอมรวมสาขา การศึกษา
เกษตร การสงเสริมการเกษตร นิเทศศาสตรเกษตร สังคมวิทยาชนบท และอาชีวศึกษา เขา
ไวดวยกัน ทําใหเปนภาควิชาที่ใหญและเขมแข็งยิ่งขึ้น กับทั้งเปนการใชทรัพยากรรวมกันได
อยางมีประสิทธิภาพมากขึ้น 

ภารกจิการสอน 
จากรายงานการศึกษาคณะเกษตรศาสตรตั้งแตป 1966 (Kellogg & Knapp, 1966) ได

กลาวถึงแนวทางของหลักสูตรในระดับปริญญาทางการเกษตรวา ควรมุงใหเปนการศึกษาที่
วางรากฐานเพื่อการพัฒนาความเชี่ยวชาญของบุคคลไดในระยะยาว ดังนั้นจึงตองเปนหลักสูตรกวางที่
มีความลึกเฉพาะทางอยางเพียงพอ โดยมีองคประกอบของหลักสูตร 3 สวน คือ 

1) หมวดวิชาศึกษาทั่วไป เพื่อสรางฐานความรูที่แข็งแกรงทางวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร 
และพื้นฐานทางสังคมศาสตร-มนุษยศาสตรที่เพียงพอ 

2) หมวดวิชาพื้นฐานการเกษตร ใหความรูอยางกวางดานการเกษตรใน 2 ป แรก 

3) หมวดวิชาเฉพาะดานทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีการเกษตร ใหความรูและ 
ประสบการณเชิงลึกเฉพาะดาน ตามความสนใจ 

หลักสูตรการศึกษาระดับปริญญาตรีของคณะเกษตรไดดําเนินตามแนวทางเชนนี้มาโดยตลอด 
และไดเปนตนแบบของหลักสูตรในประเทศตางๆ ทามกลางประเด็นโตแยงวา ในระดับปริญญาตรี
ควรจะจัดการศึกษา แนวกวาง (broad-based) หรือ แนวลึกเฉพาะทาง (specialized)  
 จากการศึกษาโครงสรางของหลักสูตรระดับปริญญาตรีในโปรแกรมตางๆของคณะเกษตรใน
ปจจุบัน พบวามีลักษณะหลากหลายมากขึ้น  ดังนี้ 

1) หลักสูตรแบบเดิมที่เนนเฉพาะสาขา (specialized program) ไดแก สัตวบาล  
พืชไร พืชสวน ปฐพีวิทยา กีฏวิทยา โรคพืชวิทยา 

 2) หลักสูตรฐานกวาง (broad-based program) โดยมี options ใหเลือกตามความสนใจ 
  -หลักสูตร  double majors เชนที่ Iowa State University 
  -หลักสูตรวิทยาศาสตรเกษตร ( agriscience) เชน ที่ Michigan State University 

 3) หลักสูตรแนวบูรณาการ (integrated, interdisciplinary) โดยจัดการรวมกันระหวาง สาขา 
หรือ คณะ (joint program) เชน 

-Environmental Horticulture 
-Food Science and Human Nutrition 
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เนื่องจากในทศวรรษที่ผานมา มีการขยายภารกิจ “outreach” ในระดับนานาชาติ มหาวิทยาลัย
ตางๆ จึงมีวิชาบังคับหรือวิชาเลือก และประสบการณเสริมในดานการเกษตรนานาชาติ 
(international agriculture) และบรรจุไวในทุกหลักสูตร 

4) หลักสูตรพเิศษ 

นอกจากหลักสูตร 4 ปปกติ ที่เรียกวา in-campus program แลว ยังมีหลักสูตรวิชาชีพ ที่
เรียกวา off-campus program สําหรับกลุมเปาหมายเฉพาะสําหรับบุคคลในวงการธุรกิจเกษตรดวย 

ภารกิจการวิจัย 
 ตามปรัชญาเดิมของ land-grant college ซ่ึงมุงใหการเรียนการสอน การวิจัย และการ 
สงเสริมการเกษตร ไดผสมผสานและเกื้อกูลกัน จึงใหคณะเกษตรรับผิดชอบสถานีวิจัยทาง
การเกษตรที่กําเนิดขึ้นภายใต “The Hatch Act of 1987” 

 สถานีวิจัยการเกษตรในปจจุบันยังสังกัดอยูในคณะเกษตร แตดวยขอบขายงานที่กวางขึ้น มี
ลักษณะงานวิจัยที่เปนแบบสหวิชามากขึ้น รวมทั้งความจําเปนในการใชทรัพยากรรวมกัน ทําให
สถานีวิจัยการเกษตรของมหาวิทยาลัยสวนมากมีการขยายเครือขายกวางขวางและซับซอนมากขึ้น 
โดยเปนหนวยงานที่มีการบริหารจัดการรวมกันระหวางคณะที่เก่ียวของ ดังในกรณีตัวอยางของ
มหาวิทยาลัย Michigan State University ที่มีการบริหารงานรวมกันระหวาง 5 คณะ โดยมีคณะ
เกษตรเปนแกน นอกจากนี้ยังมีเครือขายความรวมมือระหวางรัฐเพื่อแลกเปลี่ยนขอมูลการวิจัย 

ภารกิจการสงเสริม 
มหาวิทยาลัยที่กําเนิดจากปรัชญา Land-Grant ยังคงอางถึงพันธกิจ “Outreach and 

Extension” แตไดขยายขอบขายใหกวางมากขึ้น ซ่ึงสอดคลองกับการศึกษาของ Kellogg and 
Knapp (1966) ในวาระครบรอบ 100 ปของ land-grant college ซ่ึงชี้วาไดเริ่มมองเห็นความ 
จําเปนในการขยายพันธกิจของคณะเกษตร จากเดิมที่มุงทํางานสงเสริมกับเกษตรกรเทานั้น ให
ครอบคลุมภารกิจการสงเสริมดานอื่นใหสอดคลองกับความซับซอนของสังคมอเมริกันในอนาคต 

ภารกิจการสงเสริมและบริการวิชาการในปจจุบันของคณะเกษตรซึ่งรวมกับมลรัฐ  มีแนวโนม 
ดังนี้ 

• การขยายสาขาของงานดานการสงเสริมจากเดิมที่เปนสาขาการเกษตร คหกรรมศาสตร 
และเศรษฐศาสตรเกษตร ไดขยายครอบคลุมการพัฒนาคุณภาพชีวิตและสิง่แวดลอมใน
มิติตางๆ  โดยใหความสาํคัญกับการวิเคราะหและแกปญหาแบบสหวิชาการมากขึ้น 
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• การขยายจากการบริการความรูในระดับทองถ่ิน และรัฐ เปนระดับชาติ และนานาชาติ 
ที่เห็นชัดเจนคือการมีโครงการนานาชาติ เชน Global Agriculture Programs (ที่ Iowa 
State University) เปนตน นอกจากนี้ในโครงสรางของคณะเกษตรศาสตร จะมี
หนวยงานรองรับโครงการเกษตรนานาชาติโดยเฉพาะ เชน Institutes of International 
Agriculture (ที่ Michigan State University) เปนตน 

 

ในปจจุบันพันธกิจการบริการ-สงเสริมวิชาการเกษตรของมหาวิทยาลัยไดถูกตอกย้ําใน 
กฏหมายการเกษตรป 1996 และ 1998 (Farm Acts 1996 and 1998) 

จากการศึกษาของ Gould and Ham (2002) พบวาคณะเกษตรศาสตรของ land-grant 
university ตางๆในปจจุบัน มีความพยายามในการเชื่อมประสานการวิจัยและการสงเสริม โดย
มีรูปแบบที่หลากหลาย ไดแก 

• การจัดตั้งทีมอาจารยผูเชี่ยวชาญเฉพาะดานเพื่อการสงเสริม เชน ทีมผูเชี่ยวชาญดาน
ขาวสาลี ทีมผูเชี่ยวชาญดานฝาย เปนตน 

• กิจกรรมการวิจัยเพื่อการสงเสริม (Research to Outreach) 
• ทีมประสานสามระดับ: เดี่ยว กลุม และคณะ 
 

ปญหาและภาวะทาทาย  
การธํารงพันธกิจสามเสาอยางสมดุล เปนประเด็นปญหาของคณะเกษตรใน

มหาวิทยาลัย land-grant ทุกแหงในปจจุบัน ทั้งน้ี สวนหนึ่งเปนผลกระทบของการไดรับ
งบประมาณสนับสนุนไมพอเพียงจากรัฐบาลกลางและมลรัฐ มหาวิทยาลัยจึงตองทําสองอยางใน
เวลาเดียวกัน คือเนนการจัดการการศึกษาอยางมีคุณภาพเพื่อประกันการไดรับการสนับสนุน
งบประมาณ จากรัฐ ดังคํากลาวที่วา “As the state provides financing, we provide high-
quality education” ในขณะเดียวกันตองระดมทุนจากทุกแหลงใหมากขึ้นเพื่อที่จะสามารถ
รองรับภารกิจไดอยางเขมแข็งตามพันธสัญญา สมดุลระหวาง การดํารงพันธกิจและการ
พึ่ ง ต น เ อ ง จ า ก 
งบประมาณจึงเปนภารกิจที่กดดันและทาทายคณะเกษตรศาสตรในยุคปจจุบัน  
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กรอบที่ 3.6 กรณีศึกษา Michigan State University 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
    

 

ที่มา: ประมวลจาก website ของ Michigan State University: http://www.canr.msu.edu/ (2002) 

ประวัติความเปนมา 

จากวิทยาลัยการเกษตรประจํารัฐในชื่อเดิม “Michigan Agricultural College” 
ซ่ึงจัดตั้งเมื่อค.ศ. 1855 ไดยกฐานะเปน “Michigan State University” โดยเปน land-grant 
college แหงแรกๆของประเทศ และเปนแมแบบของอีก 69 วิทยาลัย/มหาวิทยาลัยทั่วประเทศ
ที่ ถื อ กํ า เ นิ ด ภ า ย ใ ต
บทบัญญัติ Morril Act of 1862  มหาวิทยาลัยแหงนี้จะมีอายุครบรอบ 150 ป ในป 
2005 
 Michigan State University ในปจจุบัน เปนมหาวิทยาลัยสหวิชาขนาดใหญที่มุงความเปนเลิศ
ดานการวิจัย (comprehensive research university) ทั้งทางการเกษตรที่เปนรากฐานเดิม และ 
วิทยาการอื่นๆ   
 ปจจุบันประกอบดวย 15 คณะ (รวมทั้งคณะนิติศาสตร) มีคณาจารยและบุคลากรทางการ
ศึกษา จํานวน 4,402 คน นักศึกษาระดับปริญญาตรี 34,342 คน  นักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา  
7,657 คน และนักศึกษาวิชาชีพชั้นสูง 1,367 คน 
 พื้นที่รวมของมหาวิทยาลัย มีจํานวน 23,300 เอเคอร ประมาณรอยละ 80 ใชเพื่อการวิจัย
ทางการเกษตร สัตวแพทยศาสตร และวนศาสตร 

พันธกิจ (Mission) 

มหาวิทยาลยัไดกําหนดพันธกิจ เรียกวา “The MSU Promise”  โดยมีเปาหมาย 
5 ป (ภายในป 2005) ดังนี้ 

• MSU จะจัดการศึกษาระดับปริญญาตรีที่ดีที่สุด ภายใตจุดแข็งของมหาวิทยาลยัดานการ
วิจัย และความเปนมหาวิทยาลัย land-grant ที่เนนความรูทีใ่ชไดจริง 

• MSU จะขยายความเปนเลิศทั้งในระดับชาติและระดับโลก ในดานการวิจัย และศาสตร
เฉพาะทาง รวมทั้งบัณฑิตศึกษา โดยการเลอืกลงทุนในโครงการศึกษาและวิจัยที่มีจุดเดน 

• MSU จะเปนมหาวิทยาลัยสากล (global university) ชั้นนํา ใหบริการแกประชากรในรัฐ
และทั่วโลก 

• MSU จะเปนมหาวิทยาลัยตัวอยางที่มีพันธกิจชัดเจนในเรื่องการสงเสรมิ (extension & 
outreach) โดยมีการปรับกลยทุธใหกวางและยืดหยุน สอดคลองกับเงื่อนไขของความ
ตองการและความจาํเปนในรัฐ 

• MSU จะเปนชุมชนวิชาการที่เชื่อมโยงแนนแฟน ภายใตความหลากหลาย (diversity) 

จากพันธกิจดังกลาวนี้ จะเห็นวา MSU ยังยึดโยงกับภารกิจสามเสาของ Land-Grant 
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คณะที่จัดการศึกษาทางการเกษตรและเกี่ยวของ 
1. คณะเกษตรศาสตรและทรพัยากรธรรมชาติ (College of Agriculture and Natural 

Resources,CANR) 
2. คณะอื่นๆ ที่จัดการศึกษาในสาขาที่เก่ียวของกับการเกษตร และที่รวมจดัการศึกษากับคณะ

เกษตรศาสตร ไดแก 
2.1 คณะวิศวกรรมศาสตร  (College of Engineering) 
2.2 คณะนิเวศวิทยามนุษย (College of Human Ecology คือ คณะคหกรรมศาสตรเดิม) 
2.3 คณะวิทยาศาสตรธรรมชาติ (College of Natural Science) 
 2.4 คณะสัตวแพทยศาสตร (College of Veterinary Medicine) 

ภาพรวมและภารกิจของคณะเกษตรศาสตรและทรัพยากรธรรมชาต ิ

พันธกิจ (Mission) 

พันธกิจของคณะเกษตรศาสตรฯ คือ เสริมสรางคุณภาพชีวิตของประชากรในรัฐมิชิแกน
และของโลก โดยพัฒนาความรูในการจัดการชุมชน และระบบเกษตรกรรม ทรัพยากรธรรมชาติ 
และอาหาร เพื่อตอบสนองความตองการจําเปนที่หลากหลายของมนุษย ดวยวิถีทางที่ยั่งยืน 

จากพันธกิจนี้ แสดงใหเห็นการปรับเปลี่ยนเปาหมายและขอบเขตของการศึกษาดาน
เกษตรกรรมใหกวางมากกวาเดิมที่เคยเนนวิทยาศาสตรเกษตรที่มุงการผลิต  

จุดยืน (value statement) ของคณะเกษตรฯ มี 7 ขอ ซ่ึงแมวาจะแสดงใหเห็นการ
เปลี่ยนแปลงในดานขอบเขตของภารกิจ แตยังคงยึดมั่นในภารกิจสามเสาของ Land-Grant 
University โดยเนนสมดุลระหวาง การสอน การวิจัย และการสงเสริม ซ่ึงใชคําใหมวา “learning, 
discovery, and engagement” 

 โครงสรางของคณะ 
มี academic unit (12 ภาควิชา/โปรแกรม) ดังนี้: 
(*หมายถึงภาควิชา/โปรแกรมที่จัดการศึกษารวมกับภาควิชาในคณะอื่น) 
-Agricultural Economics 
-Agricultural Engineering* 
-Agricultural and Natural Resources  
-Educational and Communication Systems 
-Crop and Soil Science 
-Entomology* 
-Fisheries and Wildlife        
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Michigan State University 
-Food  
-Horticulture  
-Plant Biology* 
-Plant Pathology* 
-School of Packaging 

จะเห็นวา ในโครงสรางของคณะเกษตรศาสตรฯ ไดรวมศาสตรทางวิทยาศาสตรเกษตร
เฉพาะทาง (เชน สัตวบาล พืชสวน) และศาสตรที่เก่ียวของไวหลากสาขา (ไดแก เศรษฐศาสตร
เกษตร การศึกษา-การสงเสริมเกษตร นิเทศศาสตรเกษตร วนศาสตร และคหกรรมศาสตร) โดย
ไดปรับชื่อและขอบเขตของสาขาตางๆใหกวางและทันยุคมากขึ้น 

แนวโนมของการขยายภารกิจในการศึกษาเกษตรนานาชาต ิเห็นไดจากการที่คณะ
เกษตรศาสตรฯ มีหนวยงานรองรับภารกิจดานนี้ คือ “Institute of International 
Agriculture” 

 

สังเขปภารกิจสามเสา: การสอน การวิจัย และการสงเสริม ของคณะเกษตรศาสตรฯ 
 

1. ภารกิจการสอน 
มีแนวโนมของการเปดหลักสตูรที่หลากหลาย ทั้งในดานเนื้อหา และกลุมเปาหมาย ดังนี้ 
1.1 หลักสูตรเฉพาะทาง 

การเรยีนการสอน ยังคงมีสาขาวิทยาศาสตรเฉพาะทาง (specialized  program) 
ไดแก สัตวบาล พืชสวน พืชศาสตร-ปฐพีศาสตร และกีฏวิทยา 

1) หลักสูตรประกาศนียบัตรเฉพาะทาง ซ่ึงเปดสอนสอนเปนหลักสูตรวิชาชีพใหแก
บุคคลภายนอก เชน หลักสูตร  
-Sports and Commercial Turf Management Programs 
–Livestock Program 

2) หลักสูตรปริญญาตรี โท และเอก เฉพาะทาง (specialized program) ซ่ึงมี
ทั้งหลักสูตรที่คณะเกษตรฯจัดการเอง และหลักสูตรรวมกับคณะอื่น ในสาขาตางๆ 
ไดแก: 
-Crop and Soil Sciences 
-Animal Sciences  
-Horticulture 
-Entomology (รวมกับคณะ วิทยาศาสตรธรรมชาต)ิ 
-Food Science and Human Nutrition (รวมกับคณะนิเวศวิทยา
)
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ในระดับปริญญามีทั้งเชิงลึกเฉพาะสาขา และ หลักสูตรบูรณาการระหวางสาขา 
1.2 หลักสูตรแนวกวางทางการเกษตรและเกี่ยวของ (general & integrated 

programs) เปนแนวโนมใหมของหลักสตูรทางการเกษตร จัดการโดยภาควิชาที่ได
ปรับขึ้นใหม คือ  “Department of Agriculture and Natural 
Resources Education and Communication Systems 
(ANRECS)” หลักสูตรที่เปดสอนในภาควิชาดังกลาว ไดแก 
-ปริญญาตรี สาขา วิทยาศาสตรเกษตร (Agriscience majors) มี 6 สาขาเลือก ไดแก: 

Agribusiness Management, Animal Science, Fisheries and Wildlife, Food 
Industry, Horticulture, และ Teacher Certification เปนหลักสูตรรองรับการทํางาน
ที่ตองใชฐานความรูกวาง เชน การเปนครูสอนในระดับมัธยมศึกษาในวิชา 
วิทยาศาสตรเกษตร 

-ปริญญาตรี สาขา Agricultural and Natural Resources Communications 
-ปริญญาโทและเอก สาขา  Agricultural Education และ Extension Education 
 

1.3 หลักสูตรผูเช่ียวชาญ (Fellowship Program) 
คณะเกษตรฯ ไดรวมกับกระทรวงเกษตรฯ จัดการสอนหลักสูตรระดับสูงเฉพาะทาง 

“Water Science Fellowship Program” เพื่อเสริมสรางศักยภาพของนักวิชาการและบุคลากร
ทางการเกษตร ในดานการแกปญหาในสถานการณที่ซับซอน โดยเนนกระบวนการศึกษา-ฝกอบรม
ที่กระตุนการคิดแบบสรางสรรและบูรณาการ 

โดยรวมหลักสูตรมีแนวโนม ดังนี้ 
• เปนหลักสูตรรวมระหวางสาขา (joint program) มากขึ้น 
• มีวิชาเอกทางดานการจัดการทรัพยากร และพัฒนาการเกษตรนานาชาติ มากขึ้นทั้งในระดับ

ปริญญาตรีและโท ตัวอยางเชนวิชาเอกในภาควิชาเศรษฐศาสตรเกษตร 

2. ภารกิจการวิจัย 
เชนเดียวกับสถานีวิจัยประจํารัฐอ่ืนๆ Michigan Agricultural Experiment Station จัดตั้ง

ขึ้นในป 1888 ภายใตกฎหมาย the Hatch Act of 1887 ซ่ึงเปนกฎหมายสนับสนุน  Land-Grant 
University  

ปจจุบันสถานีวิจัยแหงน้ี เปนหนวยงานที่รับผิดชอบภารกิจการวิจัย แมวาโดยสายการ
บริหารจะเปนหนวยงานภายใตสังกัดของคณะเกษตรฯ แตในเชิงปฏิบัติ มี 5 คณะ ที่รวมบริหาร
จัดการสถานีวิจัยและใชทรัพยากรการวิจัยรวมกัน  ไดแก 

-คณะเกษตรศาสตรและทรัพยากรธรรมชาติ 
-คณะวิทยาศาสตรธรรมชาติ 
-คณะสังคมศาสตร 
-คณะนิเวศวิทยามนุษย 
-คณะสัตวแพทยศาสตร        
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พันธกิจของสถานีวิจัยที่กําหนดไว คือ “จะพัฒนาองคความรูดวยการวิจัยเชิงกลยุทธ 
เพื่อสรางเสริมความแข็งแกรงทางดานการเกษตร ทรัพยากรธรรมชาติ ครอบครัว และชุมชน ใน
รัฐมิชิแกน”  

 นอกจากสํานักงานกลางของสถานีวิจัยที่ตั้งอยูในมหาวิทยาลัยแลว ยังมสีถานีวิจัย
ภาคสนาม (field station) อีก 15 สถานีกระจายทั่วรัฐมิชิแกน 
 งบประมาณดําเนินการ ไดมาจาก 3 แหลงเชนเดียวกับสถานีวิจัยประจํารัฐอ่ืน กลาวคือ 
จากรัฐบาลกลาง จากรัฐมิชิแกน และจากภาคเอกชน โดย 80% ของงบประมาณไดจากรฐั 
 คณะเกษตรฯใหความสําคัญสูงตอการเชื่อมโยงระหวางการวิจัยและการสงเสริมตาม 
อุดมการณของ Land –Grant University 

3. ภารกิจการสงเสริม 

หนวยงาน MSU Extension จัดตั้งขึ้นภายใตกฎหมายสนับสนุนภารกิจการสงเสริม
การเกษตร คือ The Smith-Lever Act 1914 ซ่ึงกําหนดใหมีระบบงานสงเสริมภายใต
มหาวิทยาลัย และการทํางานรวมกันกับรัฐมิชิแกน โครงสรางของ MSU Extension จึงมีลักษณะ
โดยรวมเชนเดียวกับรัฐอ่ืน (ดู ISU Extension) โดยมีผูอํานวยการของ MSU extension ขึ้นตรง
ตอคณบดีคณะเกษตรศาสตร และมีอาจารย-บุคลากร 2 สวน คือ ประจําหนวยสงเสริมทองถ่ิน 
(county-based) จํานวน 83 แหงทั่วรัฐ และประจํามหาวิทยาลัย (campus-based) งบประมาณ
ของ MSU Extension สวนใหญ (42 %) ไดจากรัฐมิชิแกน นอกจากนี้ไดจาก รัฐบาลกลาง จาก
ทองถ่ิน (county funding)  และจากการหารายไดและภาคเอกชน  

พันธกิจของ MSU Extension ในระดับทองถ่ินและรัฐ คือ “ชวยคนพัฒนาคุณภาพชีวิต 
ดวยกระบวนการศึกษาและใชความรูเพื่อแกปญหา” งานสงเสริมในปจจุบันครอบคลุมดาน
การเกษตรและทรัพยากรธรรมชาติ ดานเด็กและครอบครัว ดานชุมชน และดานเศรษฐกิจ  
สําหรับในดานการเกษตรและทรัพยากรธรรมชาตินั้น  มีกลุมชํานาญการเฉพาะ (area of 
expertise team) เพื่อใหการสงเสริมในพื้นที่ 

ในระดับนานาชาตินั้น MSU เปนมหาวิทยาลัยหนึ่งที่ไดบุกเบิกงานการศึกษา
เกษตรกรรมนานาชาติ เริ่มตั้งแต 45 ปที่ผานมา โดยถือวาเปนการขยายภารกิจของ Land-Grant 
College ในระดับโลก ไดรับงบประมาณเพื่อภารกิจนี้ทั้งจากรัฐและเอกชนนับตั้งแตป ค.ศ. 1950 
คิดเปนเงินรวมกวา $150 ลาน ผานทางคณะเกษตรศาสตรของ MSU   ในปจจุบัน (ป 2002)  
มีโครงการพัฒนาการเกษตรที่รวมมือกับประเทศตางๆถึง 97 โครงการ ในวงเงินงบประมาณ 
$42  ลาน 

“A Changing University in a Changing World” และ “Global Land-Grant 
Mission” เปนวิสัยทัศนหนึ่งของ MSU ที่สะทอนใหเห็นความมุงมั่นที่จะขยายภารกิจงานสงเสริม
จากระดับทองถ่ินและรัฐ สูระดับโลก  
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อุดมศึกษาเกษตรศาสตรในเอเชีย 
สภาพการศึกษาของประเทศในเอเชียมีความแตกตางกันในหลายดาน ไดแก ระบบและ

โอกาสในการศึกษา งบประมาณและการลงทุนทางการศึกษา สงผลตอคุณภาพทางการศึกษาที่
แตกตางกัน (Tajima, 1999) 

สําหรับอุดมศึกษาเกษตรศาสตรในเอเชีย จากการศึกษาสถานภาพโดยรวมเมื่อประมาณ 
20 ปที่แลว โดย F.A. Bernardo ไดใหขอสังเกตที่นาสนใจยิ่งใน 4 ประเด็น ดังนี้ (Bernardo, 
1985: 28) 

1. วิทยาลัยและมหาวิทยาลัยในเอเชียที่จัดการศึกษาเกษตร สวนมากเปนมหาวิทยาลัย
ใหมๆที่มีอายุไมเกิน 25 ปในขณะนั้น มหาวิทยาลัยเหลานี้บางสวนพัฒนาโดยการ
ยกระดับจากวิทยาลัยอาชีวศึกษา จึงยังไมพรอมเต็มที่ในดานตางๆสําหรับการเปน
สถาบันการศึกษาวิชาชีพข้ันสูง 

2. มหาวิทยาลัยของประเทศตางๆในเชีย (ยกเวนประเทศญี่ปุนและเกาหลี) ไดรับ 
อิทธิพลจาก “Land-Grant Philosophy” ของประเทศอเมริกาแทบทั้งส้ิน โดยนําเอา
พันธกิจสามเสา คือ การสอน การวิจัย และการสงเสริม มาเปนพันธกิจหลักของ
อุดมศึกษาเกษตรศาสตร โดยประสบผลสําเร็จมากนอยตางกัน มหาวิทยาลัย
การเกษตรในอินเดียประสบผลสําเร็จคอนขางสูง ขณะที่ในประเทศอื่น พบวาการวิจัย
ทางการเกษตรคอนขางกระจัดกระจายตามหนวยงานตางๆ และการสงเสริม
การเกษตรเปนภารกิจหลักของกระทรวงเกษตร ทําใหการประสานสัมพันธระหวางการ
วิจัยและการสงเสริมตามแนวคิดของ Land-Grant Philosophy  เปนไปไดนอย โดยที่
มหาวิทยาลัยทางการเกษตรมีบทบาทดังกลาวอยางจํากัด 

3. หลักสูตรอุดมศึกษาเกษตรศาสตรในเอเชียสวนใหญ มุงเนนทฤษฎี โดยมีการเชื่อมโยง
นอยสูภาคปฏิบัติ ปญหานี้พบไดในมหาวิทยาลัยที่ไมมีฟารมฝกปฏิบัติ โดยเฉพาะ
ฟารมเชิงธุรกิจที่จะใหนักศึกษาไดฝกฝนการใชทฤษฎีใหเกิดผลทางปฏิบัติ 

4. มหาวิทยาลัยทางการเกษตรหลายแหงในเอเชียรีบรอนเปดหลักสูตรระดับปริญญาโท
และเอกทั้งๆที่ยังไมพรอม ในหลายแหงพบวา อาจารยผูสอนยังไมมีประสบการณใน
การวิจัยอยางเพียงพอ และยังขาดการสนับสนุนในดานหองปฏิบัติการและเครื่องมือที่
จําเปนในการวิจัย ในกรณีเชนนี้ หลักสูตรบัณฑิตศึกษาจึงแยงใชทรัพยากรการศึกษา
สําหรับหลักสูตรปริญญาตรี ทําใหการผลิตบัณฑิตระดับปริญญาตรีออนแอลง 

จากการศึกษาระยะตอมาโดย Tajima ในป 1996 โดยสํารวจสถานภาพของอุดมศึกษา
เกษตรศาสตรใน 8 ประเทศของเอเชีย คือ บังคลาเทศ ไตหวัน อิหราน ญี่ปุน เนปาล ปากีสถาน  
ศรีลังกา และเวียดนาม (Tajima, 1999: 46-50) และการวิเคราะหขอมูลจากรายงานของประเทศ
ตางๆในป 1995 โดย Mancebo (1999: 156-170) ไดขอมูลภาพรวม ดังนี้ 
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1. พัฒนาการของอุดมศึกษาเกษตรศาสตร ในชวง 3 ทศวรรษ (1970s-1990s) 
พบวามีความแตกตางกันระหวางประเทศในการขยายตัวของอุดมศึกษาเกษตรศาสตร 
พิจารณาจากจํานวนมหาวิทยาลัยที่จัดการศึกษาเกษตร กลาวคือ 

• ประเทศที่มีการขยายตัวของมหาวิทยาลัยทางการเกษตรมาก ไดแกญี่ปุนซึ่งมีการ
ขยายตัวมากที่สุดในชวงกอนป 1970 และอิหรานซึ่งมีการขยายตัวมากในชวง 
ทศวรรษที่ 1980s 

• ประเทศที่มีการขยายตัวของอุดมศึกษาเกษตรศาสตรระดับปานกลางและเปนบาง
ชวงเวลาเทานั้น ไดแก ไตหวัน และเวียดนาม  

• ประเทศที่มีการขยายตัวนอยแตตอเนื่อง ไดแก บังคลาเทศ ปากีสถาน และ 
ศรีลังกา 

นอกจากนี้ ถาพิจารณาสถานภาพปจจุบันจากอัตราสวนของประชากรภาคเกษตร
ตอนักศึกษา (C/A) พบวาญี่ปุน อิหราน และไตหวันอยูใน2 อันดับตน ขณะที่ 
บังคลาเทศและเนปาลอยูในอันดับรั้งทาย ในทํานองเดียวกัน เมื่อพิจารณาจาก
อัตราสวนพื้นที่การเกษตรตอนักศึกษา (D/A) พบวา ญี่ปุน ไตหวัน และอิหราน 
อยูใน 3 อันดับตน โดยมีปากีสถานและเนปาลอยูอันดับทายตามลําดับ 

2. ระบบการอุดมศึกษาเกษตรศาสตร พบขอมูลเดนๆ ดังนี้ 

• อิหรานมีจํานวนมหาวิทยาลัยเอกชนมากที่สุด ตามดวยญ่ีปุน มหาวิทยาลัยเอกชน
บางมหาวิทยาลัยมีช่ือเสียงดานการเกษตรมาก ตัวอยางเชน Tokyo University of 
Agriculture ของญี่ปุน เปนมหาวิทยาลัยเอกชนที่เกาแก (มีประวัติยาวนานกวา 
100 ป) และเปนเอกดานการอุดมศึกษาเกษตรศาสตรของประเทศ  

• ประเทศที่มีพัฒนาการดานอุดมศึกษาชากวา เชน เนปาล มหาวิทยาลัยที่จัด
การศึกษาเกษตรจะเปนของรัฐทั้งหมด โดยจะมีมหาวิทยาลัยที่สมบูรณเพียงหนึ่ง
หรือสองแหงเทานั้น 

• มีความหลากหลายของระบบบริหารอุดมศึกษา ดัง 2 กรณีตอไปนี้ 

-อุดมศึกษาเกษตรศาสตรจัดโดยมหาวิทยาลัย/สถาบันอุดมศึกษา ในสังกัด
กระทรวงการศึกษาเพียงกระทรวงเดียว เปนระบบที่พบในประเทศญี่ปุน ไตหวัน 
และศรีลังกา ในกรณีของญี่ปุน มหาวิทยาลัยเปนหนวยงานภายใตกํากับของ 
รัฐบาล (autonomous university) 
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-อุดมศึกษาเกษตรศาสตรจัดโดยมหาวิทยาลัย/สถาบันอุดมศึกษา ในสองสังกัด 
คือ กระทรวงการศึกษา และกระทรวงเกษตร เปนระบบที่พบในบังคลาเทศ  
ปากีสถาน และเวียดนาม เปนตน 

Mancebo (1999) จําแนกระบบการบริหารการอุดมศึกษาเกษตรศาสตร เปน 3 
ประเภท ดังนี้ 
 

ตารางที่ 3.2 ระบบบริหารการอุดมศึกษาของประเทศในเอเชีย 

ประเภท ลักษณะ ประเทศ 

1. ระบบรวมศูนย -มีสถาบันการศึกษาตางระดับชั้น 
-จัดหลักสูตรทั้งเฉพาะทางและ 
หลักสูตรผสม 

-ควบคุมและกํากับโดยหนวยงาน
กลาง 

เกาหลี  
มาเลเซีย 
มองโกเลีย 
เวียดนาม 

2. ระบบกระจาย
อํานาจ
ตามลาํดบัชั้น 

-มีสถาบันการศึกษาตางระดับชั้น 
-จัดหลักสูตรทั้งเฉพาะทางและ 
หลักสูตรผสม 

-มีหนวยงานบริหารรวมกัน ท่ีแยก
เปนอิสระจากระบบอื่น 

บังคลาเทศ 
สาธารณรัฐประชาชนจีน 
ฟจิ 
อินเดีย 
อินโดนีเซีย 
อิหราน 
ญี่ปุน 
ปากีสถาน 
ศรีลังกา 
 

3.ระบบกระจาย
อํานาจโดยอิง
เกณฑมาตรฐาน 

-เปนระบบใหมท่ีสถาบันการศึกษามี
ความเปนอิสระภายใตการกํากับ 
(เชน มหาวิทยาลัยในกํากับ) 

-เชื่อมโยงสถาบันการศึกษาเขา
ดวยกันเปนเครือขาย ดวยระบบ
เกณฑมาตรฐานดานคุณภาพ  

ฟลิปปนส 

จากการจําแนกขางตน จะเห็นวาระบบการอุดมศึกษาเกษตรศาสตรของฟลิปปนส
เปนระบบที่กาวตามกระแสสากลในการปฏิรูปการอุดมศึกษาซึ่งเนนการกระจายอํานาจ 

3. สภาพการจัดการศึกษาเกษตรในมหาวิทยาลัย 

• แนวโนมของโครงสรางคณะเกษตรศาสตรและหลักสูตรของมหาวิทยาลัยในเอเชีย 

คณะเกษตรศาสตรในมหาวิทยาลัยที่จัดการศึกษาเกษตรในเอเชียสวนใหญยังไม
เปลี่ยนแปลงมากนักในเชิงโครงสราง กลาวคือยังเปนคณะเกษตรศาสตรที่
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ประกอบดวยสาขาเฉพาะแบบดั้งเดิม (traditional major areas) แนวโนมในการ
ป รั บ 
โครงสรางและช่ือของคณะเกษตรศาสตรจะพบในประเทศญี่ปุนและไตหวัน ดัง 
ตัวอยางตอไปนี้ 

ตารางที่ 3.3 ตัวอยางการปรับชื่อคณะเกษตรศาสตร 

คณะเกษตรศาสตรเดิม คณะเกษตรศาสตรใหม มหาวิทยาลัย/ประเทศ 

Agriculture Bioresources and Agriculture  
(ป 2000) ปรับโครงสรางใหมใน
คณะเดิม 

National Taiwan 
University, ไตหวัน 

Agriculture And 
Forestry 

Agrobiological Resources 
(ป 1994) 

ปรับโครงสรางใหมในคณะเดิม 

Univesity of 
Tsukuba, ญี่ปุน 

Agriculture Biological Resources (ป 1995) 

หลอมรวมสาขาตางคณะ 

Shimane University, 
ญี่ปุน 

Agriculture Agriculture 

ช่ือเดิม แตปรับโครงสรางสาขา 
(ป 1994) โดยจัดเปนกลุมวิชา 

Tokyo University, 

ญี่ปุน 

 

การปรับโครงสรางของคณะเกษตรศาสตรใหมดังตัวอยางขางตน เกิดขึ้นรวมกับ
การปรับหลักสูตรใหมีลักษณะบูรณาการระหวางสาขา หรือโครงการรวมทั้งในระดับสาขาและคณะ 
โดยมีคณะเกษตรศาสตรเปนแกนหลัก (ดูกรณีศึกษาประเทศญี่ปุน กรอบที่ 3.7) 

• ความเชื่อมโยงของภารกิจ เชนเดียวกับที่พบในการศึกษาของ Bernado ในป 
1984 มหาวิทยาลัยทางการเกษตรสวนใหญของประเทศเอเชียในปจจุบันยังคงมี
บทบาทนอยในการเชื่อมโยงการสอน การวิจัย และการสงเสริม แมวาจะมีแนวคิด
ของ land-grant college เปนแมแบบ ตัวอยางเชน ในประเทศปากีสถาน ซึ่ง
ยอมรับวาแมอาจารยในมหาวิทยาลัยจะทําการวิจัย แตมีนอยมากที่เปนการวิจัยใน
ระดับการแกปญหาหรือการวิจัยที่จะเชื่อมโยงไปสูการสงเสริมที่เปนรูปธรรมแก
ภาคเกษตรกรรม ทั้งนี้เพราะสาเหตุสองประการ ไดแก 1) หนาที่การวิจัยเพื่อการ
สงเสริมเปนหนาที่ของหนวยงานอื่นของรัฐ และไมมีการเชื่อมประสานระหวาง
หนวยงานเหลานี้กับมหาวิทยาลัย และ 2) มหาวิทยาลัยสวนใหญไดรับงบประมาณ
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เพ่ือการวิจัยอยางจํากัด จึงไมสามารถดําเนินการวิจัยระยะยาวอยางตอเนื่องที่จะ
สงผลตอชุมชนได  

• ไตหวันเปนตัวอยางของความพยายามในการผสาน การสอน การวิจัย และการ
สงเสริม เขาดวยกัน โดยจัดใหเปนสวนหนึ่งของระบบการจัดการศึกษาเกษตรของ
มหาวิทยาลัยใหญ 2 แหง คือ Taiwan University และ Chung Hsing University 
โดยรัฐใหความสําคัญสูงตอการประสานการใชประโยชนผลการวิจัยสูชุมชน
ระหวางมหาวิทยาลัย สถานีวิจัยการเกษตร และ สมาคมทางการเกษตรตางๆ
นอกจากนี้ยังเปนตัวอยางของการขยายการบริการความรู (เปดรั้วมหาวิทยาลัยสู
สังคม) โดยการเปดหลักสูตรพิเศษตางๆในระดับปริญญาตรีและโท เพ่ือใหโอกาส
การศึกษาเกษตรแกกลุมบุคคลตางๆไดทั่วถึงย่ิงข้ึน 

• ญ่ีปุนเปนตัวอยางของการใชแนวคิดใหมๆในการจัดการเรียนการสอนการเกษตร
ระดับอุดมศึกษาเพื่ อตอบสนองการเปลี่ ยนแปลง  เชนการหลอมรวม
หองปฏิบัติการและภาควิชาเขาดวยกันในลักษณะสหวิชาการ เพ่ือใหอาจารยและ
นักศึกษาไดศึกษาคนควาอยางลึกซึ้งในแนวบูรณาการ และใชทรัพยากรการเรียนรู
อ ย า ง เ ต็ ม 
ประสิทธิภาพ นอกจากนี้ ในระดับปริญญาเอกยังไดสรางหลักสูตรรวมระหวาง
สาขาที่เรียกวา “cooperative graduate program” (คลายกับ joint program ใน
อเมริกา) หรือหลักสูตรรวมระหวางมหาวิทยาลัยที่เรียกวา “unified graduate 
program”  

• บัณฑิตศึกษาของประเทศสวนใหญ (ในการสํารวจครั้งนั้น) ยังไมมีความพรอมทั้ง
ดานทรัพยากรการเรียนรูที่ทันสมัยและมีคุณภาพ รวมทั้งงบประมาณการวิจัย 
ยกเวนประเทศญี่ปุนและไตหวันซึ่งมีความพรอมสูง 

4. กรณีศึกษา 

อุดมศึกษาเกษตรศาสตรในประเทศญี่ปุน (กรอบที่ 3.7) และความพยายามในการปฏิรูป
การศึกษาเกษตรจากประเทศฟลิปปนส (กรอบที่ 3.8) เปน 2 กรณีศึกษาที่มีความแตกตางกัน
คอนขางมาก ทั้งในดานบริบททางการเกษตร และบริบททางการศึกษา 
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กรอบที่ 3.7 กรณีศึกษาอุดมศึกษาเกษตรศาสตรในประเทศญี่ปุน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
ที่มา: 1) Present Situation of Higher Agricultural Education in Japan and Future Outlook. 

(Suzuki, 1999). 
 2) Agricultural Education in Japan, a country report paper (Arisawa, 1999) 
 3) Tokyo University of Agriculture, Information Bulletin, 2003. 

ภาพรวมอุดมศึกษาในญี่ปุน 

 จากขอมูลในป 1996 มหาวิทยาลัยที่จัดการศึกษาระดับปริญญาตรีมีจํานวนทั้งสิ้น 577 แหง 
โดยที่ 98 แหง(17%) เปนมหาวิทยาลัยแหงชาติ (national university)  ที่เหลือสวนใหญ คือ 425 
แหงเปนมหาวิทยาลัยเอกชน และ 53 แหงเปนมหาวิทยาลัยภูมิภาคและทองถ่ิน (prefectural and 
municipal university)  ในดานจํานวนนักศึกษา มหาวิทยาลัยเอกชนมีจํานวนนักศึกษามากถึงประมาณ 
80% ดังน้ัน จึงเห็นไดวา มหาวิทยาลัยเอกชนในญี่ปุนมีบทบาทสูงในการผลิตบัณฑิตระดับปริญญาตรี 

 ในระดับบัณฑิตศึกษา แมวาจะมีจํานวนมหาวิทยาลัยแหงชาตินอยกวาแตมีบทบาทสูงกวา
มหาวิทยาลัยเอกชนและมหาวิทยาลัยภูมิภาคและทองถ่ิน ดังจะเห็นไดจากจํานวนนักศึกษาที่มีมากกวา 
60% ในมหาวิทยาลัยแหงชาติ 

 ในทางปฏิบัติ มหาวิทยาลัยในญี่ปุนไดพัฒนาจนถึงขั้นมหาวิทยาลัยเพื่อปวงชน เนื่องจาก 
นักเรียนญี่ปุนมีความนิยมในการศึกษาตอในระดับอุดมศึกษาสูงมาก อยางไรก็ดี กอนหนานี้
มหาวิทยาลัยตางๆยังอยูในโครงสรางเดิมที่เปนมหาวิทยาลัยเพื่อกลุมเฉพาะ (university for the elites) 
จึงตองมีการปฏิรูปมหาวิทยาลัยเพื่อใหสอดรับกับบทบาทที่เปลี่ยนไปของมหาวิทยาลัยและการ
เปลี่ยนแปลงทางสังคมในประเทศญี่ปุน 

 

อุดมศึกษาเกษตรศาสตรในญ่ีปุน 

ความเปนมา 

 การศึกษาเกษตรแบบสมัยใหม (modern agricultural education) ของประเทศญี่ปุน เริ่มตน
ตั้งแต 5 ปหลังการฟนฟูราชวงศเมจิ กลาวคือ ในปค.ศ. 1872  มีการจัดตั้งวิทยาลัยและมหาวิทยาลัย
ทางการเกษตรเกิดขึ้น ซ่ึงเปนสถาบันอุดมศึกษาเฉพาะทาง หลังจากนั้นการศึกษาเกษตรไดผานชวง
ระยะพัฒนาการ 4 ชวงใหญ จนถึงปจจุบัน ที่อุดมศึกษาเกษตรศาสตรไดมีการปฏิรูปใหสอดคลองกับ
สภาพการณที่เปลี่ยนไป 

สภาพปจจุบัน 

อุดมศึกษาเกษตรศาสตรสวนใหญจัดอยูในมหาวิทยาลัยแหงชาติ 35 แหงจาก ทั้งหมด 98 แหง 
โดยมีคณะที่จัดการศึกษาดานเกษตรกรรมและสาขาที่เก่ียวของรวมกันเปนจํานวน 38 คณะ ดังน้ี 
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• คณะทางดานวิทยาศาสตรเกษตร จํานวน 27 คณะ 
• คณะทางดานพืชสวน 1 คณะ 
• คณะสัตวแพทยศาสตร 1 แหง  
• คณะทางดาน stock farming 1 แหง 
• คณะประมง 4 คณะ 
• คณะ ทรัพยากรชีวภาพ 1 แหง 
• คณะการผลิตดานชีวภาพ 1 แหง 
• คณะอ่ืน 2 คณะ 

 ลักษณะเดนของการจัดการศึกษาเกษตรในมหาวิทยาลัยของญี่ปุนภายหลังการปฏิรูป 
• เนื่องจากการเปลี่ยนแปลงทางการเกษตรและทางสังคมในประเทศญี่ปุน สงผลให

แนวทางการศึกษาเกษตรในอุดมศึกษาเปลี่ ยนไป  ตั้ งแตทศวรรษที่  1990s 
มหาวิทยาลัยทางการเกษตรในญี่ปุนเริ่มปรับโครงสรางคณะเกษตรและหลักสูตร โดย
เปลี่ยนจากการศึกษาการเกษตรแบบพื้นฐานหรือการศึกษาที่เนนเฉพาะทางแบบแคบ
เปนสวนๆ เปนการศึกษาแบบกวางและเปนองครวมมากขึ้น โดยใหความสําคัญกับ
ประเด็นใหมๆในการเกษตรที่ใชเทคโนโลยีชีวภาพและเทคโนโลยีอุตสาหกรรมเกษตร
มากขึ้น 

• การจัดการเรียนการสอนมีความยืดหยุนมากขึ้น ที่เห็นชัดคือมีการปฏิรูปโครงสรางโดย
การหลอมรวมคณะ สาขา และหลักสูตร เพื่อใชทรัพยากรการเรียนรูและการวิจัยรวมกนั 
ซ่ึงชวยใหการสอนและการวิจัยทางการเกษตรเชื่อมประสานกันอยางมีประสิทธิภาพ 
 

ตัวอยางการปฏิรูปโครงสรางของคณะเกษตรศาสตรและหลักสูตร 
1. ที่มหาวิทยาลัยแหงชาติ Shimane University  
คณะทรัพยากรชีวภาพ (Biological Resource) ซ่ึงเปนคณะที่จัดตั้งใหมในป 1995 

เกิดจากการหลอมรวมคณะเดิม 2 คณะ คือ คณะเกษตรศาสตร (Agricultural Faculty)  และ
สาขาชีววิทยา (Biological Department) จากคณะวิทยาศาสตร ดังนี้ 

  
 
-Biological Production Dept.,   Biological Resource Faculty 
  Agricultural Faculty    -Biological Science Dept. 
-Regional Development Dept.,           -Biological Environment Dept. 
  Agricultural Faculty    -Bioengineering Dept. 
-Biological Resource Science Dept.,  -Farmland Production Dept. 
  Agricultural Faculty             -Regional Development Dept. 
-Biological Dept., 
  Science Faculty        

เดิม ใหม 
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2. ที่มหาวิทยาลัยเอกชน Tokyo University of Agriculture 
  

 Tokyo University of Agriculture เปนมหาวิทยาลัยเอกชนที่เกาแกมากและมีชื่อเสียง
ของญ่ีปุน ในการปฏิรูปการศึกษาเกษตรไดมีการคาดหมายทิศทางของการสอนและการวิจัยทาง
การเกษตรที่ควรจะเปนสําหรับประเทศญี่ปุนในอนาคต ไดขอสรุปวา “วิทยาศาสตรเกษตรแนว
ใหม” ควรอิงวิทยาศาสตรชีวภาพเพื่อการพัฒนาซ่ึงทําใหมนุษยและธรรมชาติเก้ือกูลกัน โดยมี
การผสมผสานวิทยาศาสตรธรรมชาติ วิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม มนุษยศาสตร และความรวมมือ
นานาชาติ เขาดวยกันอยางเหมาะสม  
 
 เพื่อสอดรับกับทิศทางดังกลาว มีการเปลี่ยนแปลงทั้งดานโครงสรางและหลักสูตร ดังนี้ 
 

1) จัดตั้งศูนยวิจัยเทคโนโลยีชีวภาพ และ ศูนยวิจัยสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติแหงเอเชีย 
โดยการริเริ่มของคณะเกษตร 

2) ระดับบัณฑิตศึกษา 
-บัณฑิตวิทยาลัย ปรับเปน “บัณฑิตวิทยาลยัทางวิทยาศาสตรเกษตรและ
วิทยาศาสตรธรรมชาต”ิ (Graduate School of Agricultural and Life Sciences) 
ประกอบดวย 5 ภาควิชา ครอบคลุมสาขาทีห่ลากหลายโดยไมมสีาขาการเกษตร
แบบเดิม (traditional agriculture)  

-บริหารงานหลักสูตรระดับบณัฑิตศึกษา ในลักษณะหลักสตูรรวม (cooperative 
graduate program) มากขึ้น 

3) ระดับปริญญาตรี 
-ปรับระบบการรับเขาศึกษาในระดับปริญญาตรีเพื่อใชทรพัยากรรวมกันและมีการ
หลอมรวมในศาสตรพื้นฐานระหวางสาขาและคณะ  โดยใหนักศึกษาใหมเขาศึกษา
รวมกันในคณะศิลปศาสตรและวิทยาศาสตร (College of Arts and Sciences) 
แทนการรับเขาคณะวิชาเฉพาะตางๆ หลังจากปที่ 2 จึงเขาศึกษาในคณะที่เลือก 

-คณะเกษตรศาสตรจัดโครงสรางใหมในรูปกลุมสาขาตามศาสตร โดยปรับจาก 
หลักสูตรแคบเฉพาะทาง 8 วิชาเอก เปน หลักสูตรกลุมสาขาวิชา 5 กลุม  
(ดังรายละเอียดที่แนบ) 

4) เพิ่มคณะใหมทางดานการเกษตรนานาชาติ จัดการศึกษาในหลักสูตรระดับ
บัณฑิตศึกษา ดวยเล็งเห็นความสาํคัญของการรวมมือระหวางนานาชาติในอนาคต 
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ตัวอยางการจัดกลุมสาขาวิชาระดับปริญญาตร ี 

ในคณะเกษตรศาสตร ที่ Tokyo University of Agriculture 
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กรอบที่ 3.8 กรณีศึกษาอุดมศึกษาเกษตรศาสตรในประเทศฟลิปปนส 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
ที่มา: Go, Samuel. 1999. Agricultural Education in the Phillippines, country report 

paper. (Go, 1999)  

 ประเทศฟลิปปนส มีระบบการศึกษาดานเกษตรกรรมที่มีรากฐานอันเขมแข็งตาม
แบบอยางของประเทศสหรัฐอเมริกา ชวง คศ. 1950s-1960s จัดเปนยุคเฟองฟูของอาชีว
เกษตรกรรมกรรมในระดับมัธยมศึกษา อีกทั้งในระดับประถมศึกษาก็มีการเรียนการสอน
เกษตรกรรมเชนกัน 

 อยางไรก็ดี นับตั้งแต ค.ศ. 1970s การศึกษาเกษตรระดับต่ํากวามหาวิทยาลัยไดเสื่อม
ถอยเปนอันมาก อันเนื่องมาจากการปรับหลกัสูตรใหเปนหลักสูตรสามัญทัง้หมดในระดับ
มัธยมศึกษา เปนเหตุใหการเรียนการสอนอาชีวเกษตรกรรมหมดสิ้นไป และโรงเรียน/วิทยาลัย
เกษตรกรรมถกูยุบหรือเปลีย่นเปนวิทยาลัยที่จัดการศึกษาในสาขาที่ตลาดตองการ 

 ในปจจุบัน  จึ งกล าวไดว าการศึกษาเกษตรแบบเปนทางการ  มีอยู เพียงใน
ระดับอุดมศึกษาเทานั้น และสวนใหญหลักสูตรการเรียนการสอนยังมุงเนนเกษตรศาสตรฐาน
เดิม (traditional agriculture) คือดานผลิตกรรมการเกษตร  มีการเปดสอนในสาขาที่เปน
แนวโนมใหมหรือสาขาเปนที่ตองการ ไดแก ไบโอเทคโนโลยี เทคโนโลยีการอาหาร และ
อุตสาหกรรมเกษตร โดยที่การศึกษาเกษตรระดับบัณฑิตศึกษาเปนที่ตองการของผูเรียนมากขึ้น 

 ปญหาที่พบของอุดมศึกษาเกษตรศาสตร ไดแก 

1. การลดลงของจาํนวนผูเรียน เปนผลจากการขาดแรงจูงใจในอาชีพเกษตร 

2. ขาดงบประมาณในการจัดหาทรัพยากรการเรียนรู โดยเฉพาะอุปกรณสําหรับ
หองปฏิบัติการขั้นสูง ทําใหมหาวิทยาลัยไมสามารถเปดสอนในสาขาทีเ่ปน
เทคโนโลยีขั้นสูง 

3. การปรับระบบการบริหารการศึกษา (การกระจายอํานาจทางการศึกษา) ทําให
การศึกษาเกษตรระดับตางๆถูกแยกสวน สงผลตอการประสานสัมพันธระหวาง
ระดับตั้งแตประถมศึกษาถึงมัธยมศึกษา 

อยางไรก็ดี ไดมีความเคลื่อนไหวในการปรับเปลี่ยนไปในทางที่ดีมากขึ้นสําหรับ 
การศึกษาเกษตรในประเทศฟลิปปนส  ไดแก  การหวนกลับมาจัดการศึกษาระดับ 
อาชีวเกษตรกรรม โดยการปรับเปลี่ยนและทดลองใชหลักสูตรใหมในบางโรงเรียนที่คัดสรร 
นอกจากนี้ มหาวิทยาลัยการเกษตรตางๆ ไดทบทวนและปรับหลักสูตรที่เนนการไปสูอาชีพอิสระ
มากขึ้น 
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ไทยกับปรัชญาอุดมศึกษาเกษตรศาสตร 

 เมื่อจัดตั้งมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตรในป พ.ศ. 2486 นั้น เปนยุคแรกของอุดมศึกษาใน
ประเทศไทย สถาบันอุดมศึกษาขณะนั้นเปนมหาวิทยาลัยเฉพาะทาง ปรมาจารยรุนบุกเบิกการศกึษา
เกษตรระดับอุดมศึกษาของไทย ไดแก หลวงสุวรรณวาจกกสิกิจ หลวงอิงคศรีกสิการ และพระชวง 
ศิลปการ ไดรับการศึกษาในระดับปริญญาตรีทางการเกษตรจาก The University of Phillippines 
นอกจากนี้หลวงอิงคศรีกสิการ ยังไดรับการศึกษาระดับปริญญาโททางการเกษตรจาก Cornell 
University ประเทศสหรัฐอเมริกา ทานเหลานี้จึงไดรับอิทธิพลของปรัชญาแนวคิดในการจัด
การศึกษาเกษตรระดับอุดมศึกษาจากประเทศตนกําเนิด คือสหรัฐอเมริกา เร่ิมจากโดยออมผาน
ทางประเทศฟลิปปนส ซึ่งเปนสะพานเชื่อมระหวางการศึกษาเกษตรของสหรัฐอเมริกาและของ
ประเทศไทย และตอมาเปนการรับแนวคิดโดยตรงจากปรมาจารยรุนตอๆมาที่ไปศึกษาใน
มหาวิทยาลัยในสหรัฐอเมริกา ซึ่งเติบโตจาก “land-grant college” (สุจินต, 2545; สุธรรม, 
2545) 

 การเกิด “เกษตรกลางบางเขน” ในยุคเริ่มตนของมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร เปนตัวอยาง
หนึ่งที่แสดงถึงการปรับใชปรัชญาของ Land-Grant College ในยุคแรก โดยมุงใหเกษตรกลาง
บางเขน เปนศูนยกลางทางการเกษตรที่มีมหาวิทยาลัยและสถานีวิจัยการเกษตร รวมทั้งหนวยงาน
ทางการเกษตรอยูรวมกัน ซึ่งยังประโยชนในดานการใชทรัพยากรรวมกันอยางเก้ือกูลซึ่งกันและกัน 
และทําใหการสอนและการวิจัย ตลอดจนการใชผล มีความเชื่อมโยงกัน (ระพี, 2545; สุจินต, 
2545)  

 ปรัชญาของ Land-Grant College ยังคงมีอิทธิพลตอการกําเนิดของมหาวิทยาลัยไทยยุค
ตอมา ตัวอยางที่เห็นไดชัด คือ มหาวิทยาลัยขอนแกน ซึ่งมีที่มาจากแนวคิดของการกอตั้ง
มหาวิทยาลัยภาคตะวันออกเฉียงเหนือเพ่ือเปนกําลังสําคัญในการเรงรัดพัฒนาภูมิภาคแหงนี้ โดยมี
แนวคิดที่จะจัดตั้งใหเปนมหาวิทยาลัยที่มีลักษณะเหมือนกับวิทยาลัยเกษตรกรรมและวิศวกรรม 
(Agricultural and Mechanical College) ในสหรัฐอเมริกา (ทบวงมหาวิทยาลัย, 2537) ซึ่ง
มหาวิทยาลัยเชนนี้ คือ Land-Grant College ในยุคแรกนั่นเอง อยางไรก็ดี อุดมศึกษา
เกษตรศาสตรของไทยไมไดพัฒนาตามแนวปรัชญานี้อยางสมบูรณ เปนการรับมาบางสวน ไมมี
ระบบเชื่อมโยงโดยรวมเหมือนดังเชนในประเทศตนกําเนิด อีกทั้งหนวยงานในมาหาวิทยาลัยที่
จัดตั้งข้ึนเพื่อทําหนาที่ประสานงานโครงการสงเสริมวิชาการเกษตรแกชุมชนในมหาวิทยาลัย ก็ไมได
มีบทบาทเชนนั้นอยางเต็มที่ (บุญธรรม, 2545) 

 ในยุคปจจุบัน มหาวิทยาลัยเปนสถาบันการศึกษาที่มีความซับซอนทั้งในดานวัตถุประสงค  
ภารกิจ และกลุมเปาหมาย ประกอบกับภาวะวิกฤติที่เผชิญอยูในหวงเวลาของการเปลี่ยนแปลง จึงมี 
คําถามวา คณะเกษตรศาสตรของมหาวิทยาลัยตางๆไดธํารงพันธกิจในอุดมคติหรือปรับขยายจาก
ปรัชญาตนกําเนิดหรือไม อยางไร และเพราะเหตุใด 
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สรุปบทเรียน 
 

1. สหรัฐอเมริกาเปนแบบอยางที่โดดเดนทั้งในดานปรัชญาและความทุมเทในการพัฒนา
การศึกษาเกษตรอยางเปนระบบ โดยมีแรงผลักดันที่ “ครบเครื่อง” ไดแก 
• การศึกษาเกษตรกําเนิดดวยปรัชญาของการศึกษาเสรีที่เขาถึงคนกลุมลางมากขึ้น 
• มีแรงผลักดันทั้งในเชิงนโยบายใหการศึกษาเกษตรเปนวาระแหงชาติ 
• กํ าหนดปรั ชญาการศึ กษา เกษตรในระดับอุ ดมศึ กษาอย า งชั ด เ จน เพื่ อ ให

สถาบันการศึกษาปฏิบัติภารกิจทั้งการสอน-การวิจัย-การบริการชุมชนไดอยางบูรณา
การ เพื่อรองรับการพัฒนาการเกษตรแบบกาวกระโดด  

• มีมาตรการรองรับทางกฎหมายอยางเขมขน (จํานวนถึง 14 ฉบับ ตั้งแตป คศ. 1917 
ถึง 1984) ทําใหมีการทุมเทงบประมาณสนับสนุนอยางตอเนื่อง จนสามารถบรรลุตาม
นโยบาย 

2. ประเทศตางๆที่นําปรัชญาและแนวทางของสหรัฐอเมริกาไปใช มีขีดจํากัดดาน
ทรัพยากร จึงไมสามารถดําเนินการไดอยางครบเครื่อง ทําใหการศึกษาเกษตรไม
พัฒนาตามตนแบบ 

3. การศึกษาเกษตรในระบบของประเทศตางๆ ในทุกระดับการศึกษา ประสบภาวะ
ถดถอย ไมเปนที่นิยมเรียน แมในสหรัฐอเมริกาเองก็ประสบภาวะถดถอยอยางชัดเจน 
อันเนื่องมาจากปจจัยดานตางๆ โดยเฉพาะนโยบายการศึกษาของชาติที่เนนวิชาการ
มากขึ้น การสนับสนุนใหสถาบันการศึกษาโดยเฉพาะมหาวิทยาลัยพึ่งตนเองในเรื่อง
รายไดมากขึ้น ขณะที่งบประมาณสนับสนุนสาขาการเกษตรลดลงอยางตอเนื่อง 

4. องคกรสนับสนุนตางๆเชน UNESCO คาดหวังใหการศึกษาเกษตรมีบทบาทกวางข้ึน
ในลักษณะ “พหุภารกิจ” (multi-function) โดยเปนสวนหนึ่งของระบบงานพัฒนา 
เพ่ือรับมือกับปญหาดานอาหาร สุขภาพ และส่ิงแวดลอม อยางเปนองครวม 
งบประมาณสนับสนุนจากองคการนานาชาติจึงลดลงในประเด็นเฉพาะดานทาง
การเกษตร 

5. ทศวรรษที่ 1990s เปนยุคของการปฏิรูปอุดมศึกษาเกษตรศาสตรในนานาประเทศ 
โดยมีการขยายขอบเขตของศาสตรใหกวางกวาเกษตรศาสตรในดานผลิตกรรม และ
การปรับรื้อโครงสรางของหนวยงานการศึกษาและโปรแกรม-หลักสูตร ตลอดจน 
กลยุทธการจัดการศึกษาเพื่อเขาถึงกลุมเปาหมายที่หลากหลายมากขึ้น 

6. วงการศึกษาเกษตรของสหรัฐอเมริกาไดตื่นตัวตอปญหา และไดจัดใหการเรงปฏิรูป
ระบบการศึกษาเกษตรเปนวาระแหงชาติที่ตองขับเคลื่อนและระดมสรรพกําลังในทุก
ระดับและทุกฝายที่เก่ียวของ  


