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Abstract  

This research attempted to critically analyze the development, status and prospects of 
vocational agriculture in Thailand, and to propose policy guidelines corresponding to the changing 
contexts. 

The research procedures began with an extensive documentary analysis on historical as well 
as contemporary sources on philosophy, concepts, policies, and plans in vocational agriculture and 
related issues. Interviews with opinion leaders in vocational agriculture further enriched past 
developments and present status of vocational agriculture. In-depth data on the current status and 
prospects of vocational agriculture were obtained from students, parents, instructors and 
administrators in 5 case studies representing institutions with different contexts and historical 
development.  

Findings are summarized as follows : 
1. Dated back to the year 2441 B.E.(1898 B.C.), formal agricultural education was first 

established in primary schools, under the provision of compulsory education.  With the vision of the 
early fore founders, secondary agricultural school was established in 2477 B.E. (1934  B.C.) and 
marked the beginning of vocational agriculture.  Despite the early unpromising attempts, vocational 
agriculture had been expanded in later decades under the influences of the green revolution and 
international supports. 

2. Vocational agriculture today, with its nationwide network and accumulated 
resources, remains active in providing educational opportunity for youth from the lower sector of 
population as well as taking part in local development in agriculture.  However, the high time of 
vocational agriculture, stemmed from the development period of 2520s B.E. (1970s B.C.) has declined.  
Under the pressure of critically declined enrollment and poor quality of student inputs, colleges of 
agriculture and technology are gradually forced to move away from its strong agricultural foundation.  
This phenomenon will have significant impact on future development of most colleges of agriculture 
and technology. Striving for existence, these colleges have broadened their educational focus to 
include other more promising vocational programs such as business and computer education.  Thus, 
the trend is moving toward semi-comprehensive vocational institution. 

Based on the findings, policy guidelines are proposed to strengthen vocational agriculture, 
capitalizing on the strong basis of the existing educational institutions. To be more relevant, vocational 
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agriculture institutions must be responsive to the needs of local communities through teaching, 
extension, and local-based research.  Linkage between formal and non-formal systems of vocational 
agriculture must also be strengthened. 
 
Key words : agriculture, agricultural education, vocational agriculture 
 

บทคัดยอ  
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาพัฒนาการ   สถานภาพและแนวโนมของการจัดการศึกษาทาง

ดานอาชีวเกษตรกรรมของประเทศไทย   และนําเสนอแนวคิดเชิงนโยบายในการจัดการอาชีวศึกษาเกษตรกรรมให 
สอดคลองกับบริบทที่เปล่ียนไป 

กระบวนการวิจัยประกอบดวยการวิเคราะหเอกสารอยางลุมลึกทั้งในอดีตและปจจุบัน รวมท้ังการ 
สัมภาษณกลุมผูนําทางความคิดดานอาชีวเกษตรกรรม เพื่อใหเห็นภาพของพัฒนาการของอาชีวเกษตรกรรมใน
ระบบโรงเรียนและเชื่อมตอกับสถานภาพปจจุบัน นอกจากนี้ยังไดวิเคราะหขอมูลเชิงลึกจากผูเรียน ผูปกครอง 
อาจารย และผูบริหารในสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  และวิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยีซึ่งเปนกรณีศึกษา     รวม 
ทั้งสิ้น 5 แหง ท่ีมีความแตกตางกันในเชิงบริบทและพัฒนาการของสถานศึกษา 

ผลการวิจัยมีขอสรุปดังนี้ 
1.  การจัดการศึกษาเกษตรเพื่ออาชีพในระบบโรงเรียน     เร่ิมตนเมื่อเร่ิมใชโครงการการศึกษา 

พ.ศ.2441   เปนตนมาแตไมประสบความสําเร็จตามจุดมุงหมาย   การจัดตั้งโรงเรียนมัธยมวิสามัญเกษตรกรรม ใน
ป พ.ศ.2477  ดวยวิสัยทัศนของปรมาจารยทางการศึกษาเกษตร  นับเปนการเริ่มตนของอาชีวเกษตรกรรมอยางแท
จริง แมวาจะมีการพัฒนาแบบลมลุกคลุกคลานในชวงตน   แตอาชีวเกษตรกรรมก็ไดมีการขยายตัวตอมาดวยแรง
สงจากยุคปฏิวัติเขียวและอิทธิพลจากตางประเทศ 

2. ดวยเครือขายสถาบันอาชีวเกษตรกรรมที่กระจายอยูท่ัวประเทศ   กอปรดวยทรัพยากรทางการ
ศึกษาที่ส่ังสมมาจากการพัฒนาในทศวรรษกอนๆ ทําใหอาชีวเกษตรกรรมในปจจุบันยังคงเปนการศึกษาที่ตอบ
สนองโอกาสทางการศึกษาของเยาวชนโดยเฉพาะกลุมคนระดับลางของสังคม อีกทั้งมีสวนรวมในการพัฒนาภาค
เกษตรกรรมในทองถิ่น อยางไรก็ตาม อาชีวเกษตรกรรมไดผานชวงเวลาอันรุงโรจนในยุคการขยายตัวอยางรวดเร็ว
ในระหวางทศวรรษที่ 2520 และกําลังเผชิญสภาวะวิกฤติในปจจุบันดวยปญหาการถดถอยอยางรุนแรงในดาน
จํานวนและคุณภาพของผูเรียน ทําใหมีการขยายจํานวนการผลิตนักศึกษาในสาขาอื่นๆ เชน บริหารธุรกิจ และ
คอมพิวเตอรศึกษา สงผลใหมีแนวโนมของการปรับแนวทางในการจัดการศึกษาที่เคลื่อนตัวจากฐานเกษตรซึ่งเปน
จุดแข็งเดิมของสถาบันอาชีวเกษตรกรรม อันจะกระทบตออนาคตของอาชีวเกษตรกรรมในประเทศไทยอยางสําคัญ 

จากผลการวิจัยมีขอเสนอแนะเชิงนโยบาย   เพื่อสรางความเขมแข็งภายในระบบอาชีวเกษตรกรรม  บน
จุดแข็งที่เปนอัตลักษณของสถาบันแตละแหง โดยเชื่อมโยงกับความตองการของทองถิ่นอยางเปนรูปธรรมทั้งใน
ดานการสอน การบริการวิชาการ และการวิจัยเพื่อตอบโจทยทองถิ่น อีกทั้งสรางความเชื่อมตอระหวางการศึกษา
เกษตรในระบบและนอกระบบอยางเต็มตามศักยภาพของสถาบัน 

 
คําสําคัญ : เกษตรกรรม  การศึกษาเกษตร  อาชีวเกษตรกรรม 

 
บทนํา 

ปญหาวิจัยและความสําคัญ 
กวาส่ีทศวรรษที่ผานมา  การจัดศึกษาทาง

ดานอาชีวเกษตรกรรมมีบทบาทสําคัญตอการ
พัฒนาการเกษตรของประเทศ โดยสรางทรัพยากร
บุคคลทางการเกษตรในระดับกลาง ท้ังนี้วิทยาลัย
เกษตรและเทคโนโลยี   ในสังกัดสํานักงานคณะ
กรรมการการอาชีวศึกษา  และสถาบันเทคโนโลยี 

 
 
ราชมงคล1/ เปนสถาบันหลักที่มีหนาที่รับผิดชอบ ใน
การจัดการศึกษาทางดานอาชีวศึกษาเกษตรกรรม    
โดยมีโครงการเพื่อพัฒนาการอาชีวเกษตรกรรม ผาน
ทางการศึกษาในระบบและนอกระบบอยางตอเนื่อง
                                                 
1/ เปนสถานภาพเดิมขณะที่ทําการศึกษาเรื่องนี้ ซ่ึงเปนชวง 
   รอยตอของการปรับสถานภาพ 
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และไดผลิตบุคลากรเพื่อตอบสนองการพัฒนาการ
เกษตรทั้งของภาครัฐและเอกชนจํานวนมาก 

ภายใตแนวโนมปจจุบัน การศึกษาเกษตร
ของนานาประเทศกําลังเผชิญสภาวะที่ทาทาย    อัน
เปนผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงทั้งดานเศรษฐกิจ 
สังคม  และเทคโนโลยี   ประเทศในภูมิภาคเอเชีย ได
ตระหนักถึงวิกฤตการณของระบบการศึกษาเกษตร
และแสวงหาทางออกในเชิงปฏิรูป     เพื่อรับมือกับ 
การเปลี่ยนแปลงดังกลาว (Mancebo, Perlas, and 
Tuquero, 2002) สําหรับในประเทศไทยนั้น มีปจจัย 
3 ประการที่สงผลตอการจัดการศึกษาเกษตรระดับ
อาชีวศึกษา ไดแก  

1) การถดถอยทั้งปริมาณและคุณภาพ
ของผูเขาเรียนสาขาอาชีวเกษตรกรรม  

2) การเปลี่ยนแปลงโครงสรางการผลิต
ทางการเกษตร และการปรับเปล่ียนกระบวนทัศน
การพัฒนาการเกษตร และ  

3) การปฏิ รูปการศึกษาครั้งที่  3    ของ
ประเทศไทย  ซึ่งเปนการปฏิรูปแบบองครวมทุกระดับ
การศึกษาและจัดเปนวาระแหงชาติ     เปนปจจัย
ผลักดันโดยตรงที่ทําใหอาชีวเกษตรกรรมตองปรับตัว 

จากสภาวะที่ทาทายดังกลาว จึงมีความ
จําเปนที่ตองศึกษาพัฒนาการของอาชีวเกษตรกรรม
ในประเทศไทย และวิเคราะหสถานภาพที่เปนอยูของ
ระบบการอาชีวเกษตรกรรมของประเทศไทย    เพื่อ
สรุปบทเรียนที่ผานมา   และใชเปนขอมูลและฐานคิด
ในการกําหนดทิศทางการพัฒนาอาชีวเกษตรกรรม
ใหสอดคลองกับการเปลี่ยนแปลงที่คาดวาจะเกิดใน
อนาคต   อันไปสูการพัฒนาทองถิ่นอยางแทจริง 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย 

1. เพื่อศึกษาพัฒนาการของการจัดการ
ศึกษาทางดานอาชีวเกษตรกรรมของประเทศไทย 
โดยวิเคราะห ยอยหลังประมาณ 100 ป 

2. เพื่อศึกษาสถานภาพและแนวโนมของ
การจัดการศึกษาทางดานอาชีวเกษตรกรรมของ
ประเทศไทย 

3.  เพื่อนําเสนอแนวคิดเชิงนโยบายในการ
จัดการอาชีวศึกษาเกษตรกรรม   ใหสอดคลองกับ
บริบทที่เปล่ียนไป 

 
วิธีการวิจัย 

การวิจัยใชวิธีการศึกษาที่หลากหลายซึ่ง
ประกอบดวย 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

1.  การวิเคราะหเอกสาร (documentary 
analysis)    เปนการศึกษาขอมูลท่ีเกี่ยวของกับอาชีว
เกษตรกรรม    ไดแก    เอกสารเชิงประวัติศาสตร    
ซึ่งสืบยอนไปตั้งแตชวงตนของโครงการศึกษา พ.ศ. 
2441 จนถึงปจจุบัน ประกอบดวย แผนการศึกษา  
นโยบาย   โครงการ   และการดําเนินการจัดการ
ศึกษาของสถาบันการศึกษาดานอาชีวเกษตรกรรม 
เพื่อวิเคราะหพัฒนาการของอาชีวเกษตรกรรมและ
ปจจัยที่เกี่ยวของ 

2.  การวิเคราะหขอมูลเชิงประจักษ   เปน
การวิเคราะหสถานภาพและแนวโนมของอาชีว
เกษตรกรรม ประกอบดวย 

2.1  การสํารวจสภาพโดยรวมของ
ระบบการจัดการอาชีวศึกษาจากขอมูลทุติยภูมิ 

2.2  การสัมภาษณ เชิงลึกจากกลุม 
ผูนําทางความคิด    เพื่อศึกษาทัศนะเชิงวิเคราะห
วิพากษท่ีเกี่ยวของกับการจัดการอาชีวเกษตรกรรม
ท้ังในอดีตและในปจจุบัน 

2.3  การศึกษาภาคสนามในสถาน
ศึกษาเฉพาะราย เพื่อศึกษาสถานภาพจริงของการ
จัดการอาชีวเกษตรกรรม      โดยเลือกศึกษาจาก
วิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยีจํานวน 3 แหง ท่ีเปน
ตัวแทนของพัฒนาการที่ตางกัน และเลือกวิทยาเขต
ของสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลจํานวน 2 แหง ใชวิธี
การสัมภาษณเชิงลึกกับ ผูบริหาร ผูสอน ผูปกครอง 
และสัมภาษณกลุมกับ ผูนําหรือตัวแทนนักศึกษา
และศิษยเกา นอกจากนี้ยังไดใชแบบสอบถามเพื่อ
สํารวจขอมูลพื้นฐานและเจตคติของผูเรียน 

3. การเปดเวทีระดมความคิดในขั้นตอน
สุดทายของการวิจัย    ผูวิจัยไดจัดเวทีระดมความคิด
ท่ีมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร   เพื่อสะทอนความ 
คิดเห็น   และเสนอแนะแนวทางการขับเคลื่อนการ 
อาชีวเกษตรกรรมของประเทศจากกลุมผูนําความคิด
ทางการเกษตรทุกภาคสวน  ไดแก  นักการศึกษาทุก
ระดับ    นักธุรกิจเกษตร  นักพัฒนาภาครัฐ  และ 
นักพัฒนาจากภาคเอกชน   

แหลงขอมูลและจํานวนผูใหขอมูล สรุป 
ใน Table 1 
 

ผลและวิจารณ 
พัฒนาการของอาชีวเกษตรกรรม 

อาชีวเกษตรกรรมของไทย     มีพื้นฐาน 
จากการจัดตั้งโรงเรียนชางไหม        สังกัดกระทรวง 
เกษตราธิการในป พ.ศ. 2447 ซึ่งถือวาเปนจุดกําเนิด 
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ของโรงเรียนเกษตรกรรมเฉพาะทาง โรงเรียนชางไหม
มีจุดมุงหมายเพื่อฝกวิชาชีพการปลูกหมอนเลี้ยงไหม
ใหแกเจาหนาที่ไทยทดแทนเจาหนาที่จากประเทศ
ญี่ปุน  เพื่อผลิตวัตถุดิบสําหรับการผลิตผาตามความ
ตองการในชวงสงครามโลก 

โรงเรียนชางไหมไดขยายหลักสูตรการ
สอนใหครอบคลุมการปลูกพืชชนิดอื่น   รวมถึงการ
สัตวแพทย ในชื่อโรงเรียนวิชาการเพาะปลูก ตอมาได
รวมกับโรงเรียนแผนที่และโรงเรียนกรมคลองพัฒนา
เปนโรงเรียนเกษตราธิการในป พ.ศ. 2451   ถือวา
เปนแหงแรกที่เปดสอนหลักสูตรทางการเกษตรกรรม
เพื่อผลิตบุคลากรสนองความตองการของหนวยงาน
ในกระทรวงเกษตราธิการโดยตรง 

เมื่อมีโครงการศึกษา พ.ศ. 2456 โรงเรียน
เกษตราธิการถูกผนวกเขาเปนสวนหนึ่งของโรงเรียน
ขาราชการพลเรือน และตอมายายไปสังกัดกระทรวง
ธรรมการ    ทําใหเปล่ียนแปลงแนวทางจากการเรียน
การสอนวิชาเกษตรกรรมในโรงเรียนเฉพาะทาง ซึ่ง
ดําเนินการโดยหนวยงานที่รับผิดชอบการเกษตรโดย
ตรง เปนการเรียนสายอาชีพในโรงเรียนประถมศึกษา
วิสามัญ และมัธยมศึกษาวิสามัญ ในลักษณะหลัก
สูตรจบในตัวเอง     โดยหวังวาผูจบการศึกษาจะ
ประกอบอาชีพเกษตรกรรม     ซึ่งไมเปนไปตามที่
คาดหวัง แมวาจะมีการปรับเปล่ียนโครงสรางการ
ศึกษาในโครงการศึกษาตอๆ มาก็ตาม 

การจัดการเรียนเกษตรกรรมตามแผนการ
ศึกษาชาติ พ.ศ. 2479  ไดยุบเลิกหลักสูตรประถม
วิสามัญกสิกรรม โรงเรียนที่เปดสอนหลักสูตรประถม
วิสามัญกสิกรรมเดิม   จึงไดเปล่ียนการเรียนการสอน
เปนระดับมัธยมอาชีวศึกษาตอนตน  ตามโครงสราง
ของแผนการศึกษาชาติ พ.ศ. 2479 ซึ่งโรงเรียนตางๆ 
เหลานี้ไดเปล่ียนชื่อเปนโรงเรียนเกษตรกรรม สังกัด
กรมอาชีวศึกษาในระยะตอมา 

การเปลี่ยนจากโรงเรียนฝกหัดครูประถม 
ก สิ ก ร รม แม โจ เป น โร ง เรี ย น มั ธ ย ม วิ ส ามั ญ 
เกษตรกรรมในป พ.ศ. 2477    นาจะถือวาเปนจุด
กําเนิดของการศึกษาเกษตรเพื่ออาชีพอยางแทจริง 
โรงเรียนมัธยมวิสามัญเกษตรกรรมในระยะแรกมี
เพียง 4 แหงทั่วประเทศ  คือที่  แมโจ  คอหงส โนนวัด 
และบางกอกนอยซึ่งเปดดําเนินการในปตอมา  
(พ.ศ. 2478)    รับนักเรียนที่จบชั้นมัธยมสามัญปท่ี 4   
เพื่อเรียนในหลักสูตร 4 ป      ไดรับวุฒิการศึกษา 
เทียบเทาผูท่ีจบมัธยมสามัญปท่ี 8   (มหาวิทยาลัย
เกษตรศาสตร, 2522)  

เสนทางของโรงเรียนมัธยมวิสามัญเกษตร
กรรมไดพัฒนาตอเนื่อง  เพื่อกาวไปสูการเปนสถาบัน
อุดมศึกษาทางการเกษตร โดยการยุบรวมและการ
โอนไปสังกัดกระทรวงเกษตราธิการ ขณะที่เสนทาง
เดินของโรงเรียนประถมวิสามัญ ก็ยังคงอยูในสังกัด
กรมอาชีวศึกษาเชนเดิม โดยในปจจุบันไดพัฒนาใน
ดานการขยายระดับการศึกษาทางดานอาชีพ ใหสูง
ขึ้นจากระดับประถมวิสามัญกสิกรรม จนกระทั่งถึง
ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) และ
ระดับประกาศนียบัตรครูเทคนิคชั้นสูง (ปทส.)   ซึ่ง
เปนหลักสูตรเทียบเทาปริญญาตรี และมีสถาบันที่จัด
การศึกษาทางดานอาชีวเกษตรกรรมเปนหลัก ใน
สังกัดของสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
จํานวน 48 แหง   และสังกัดสถาบันเทคโนโลยีราช
มงคลจํานวน 10 แหง 

ในชวงป พ.ศ. 2520-2522 นับวาเปนชวงที่
มีการขยายตัวมากที่สุดในประวัติศาสตรของการตั้ง
สถาบันอาชีวเกษตรกรรมเทาที่ผานมา  โดยมีการ 
จัดตั้งวิทยาลัยเกษตรกรรมมากถึง 20 แหง ในชวง
เวลาเพียง 3 ปเทานั้นเอง ท้ังนี้เปนเพราะมีแรงสงทาง
ดานการเมืองสูงมากในขณะนั้น กอปรกับกระแส
ความตองการจากมวลชนที่ตองการใหบุตรหลานเขา
เรียนในวิทยาลัยเกษตรกรรม เพื่อหวังเขารับราชการ
เปนเกษตรตําบลในกรมสงเสริมการเกษตร และ 
สหกรณเนื่องจากชวงเวลาดังกลาว  มีอัตราการบรรจุ
ขาราชการเปนจํานวนมาก    จากขอมูลในป พ.ศ. 
2521-2524 ผูจบ ปวส.  มากกวารอยละ 80   เขารับ
ราชการ (เจริญ สงวน และ วิชิต, 2528; จงรัก,2545.)  

หลังจากนั้นอัตราการบรรจุขาราชการชะลอ
ตัวลง   ผูสําเร็จการศึกษาสวนใหญไมสามารถเขารับ
ราชการได  สงผลใหจํานวนผูเรียนในวิทยาลัยเกษตร
กรรมบางแหงลดลง  จนกระทั่งในปการศึกษา 2537 
กระทรวงศึกษาธิการมีนโยบายเปดวิทยาลัยชุมชน
ขึ้นในวิทยาลัยเกษตรกรรม    เพื่อใหวิทยาลัยเกษตร
กรรมสามารถเปดสอนสาขานอกภาคเกษตรกรรมได 
และตอมาในป พ.ศ. 2539  ไดจัดทําโครงการปฏิรูป
การศึกษาเกษตรเพื่อชีวิต  จึงไดมีจํานวนผูเรียนใน
วิทยาลัยเกษตรกรรมเพิ่มขึ้นอยางเห็นไดชัด  

การพัฒนาการอาชีวเกษตรกรรมในชวง
เวลาที่ผานมาเกือบ 100 ป    มีปจจัยที่เกี่ยวของซึ่ง
สามารถสรุปไดเปนประเด็นดังนี้ 

 
1. การผลักดันเชิงนโยบายและความตอเนื่อง 

ความสําเร็จของการศึกษาเกษตรขึ้นอยู
กับการผลักดันในระดับนโยบายของรัฐบาลในระยะ 
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น้ัน ๆ  อํานาจทางดานการเมืองระดับชาติยังคงเปน
ปจจัยที่สงผลตอความสําเร็จของการจัดการศึกษา
เกษตร 

แตในอีกดานหนึ่งนโยบายที่ไมชัดเจนและ
ขาดความตอเนื่อง สงผลตอการวางแผนกําหนด
กําลังคนภาคเกษตรกรรมใหเปนรูปธรรม   การขยาย
จํานวนสถานศึกษาทางดานอาชีวเกษตรกรรมมีมาก
เกินความตองการของผูเรียน     ลวนเกิดจากแรง
ผลักดันทางดานการเมือง กอใหเกิดผลกระทบชวง
ตอมา  

 
2. ปฏิวัติเขียวกับอาชีวเกษตรกรรม 
     กระแสของการปฏิวัติเขียวแพรขยาย 

เขามาในประเทศไทยสงผลกระทบและกอใหเกิด 
การเปลี่ยนทางดานการเกษตรอยางมากมาย
ธนาคารโลกกําหนดใหประเทศไทยเปนประเทศกําลัง
พัฒนา การพัฒนาประเทศ    จะตองปฏิบัติตามแผน
พัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติท่ีฉบับท่ี 1    ซึ่ง
ธนาคารโลกเปนผูชี้นําแนวทางการพัฒนาระบบการ
ผลิตทางดานเกษตรไดมีการปรับเปล่ียนวิธีการทํา
การเกษตรจากการปลูกพืชเลี้ยงสัตวท่ีหลากหลาย
เพื่อการยังชีพ     และการผลิตสินคาเกษตรเพื่อ 
ตอบสนองตลาดภายในประเทศมาเปนการเกษตร
เชิงเดี่ยวเพื่อการคา   เนนการสงสินคาวัตถุดิบสูตาง
ประเทศและนําเขาเทคโนโลยีสมัยใหมจากตาง
ประเทศ  เชน  สารเคมี   ปุย  และเครื่องจักรกลการ
เกษตรตางๆ (ธันวา, 2544 และ เดชา, 2546) 

     การปรับเปล่ียนดังกลาวเปนเรื่องใหม
สําหรับคนไทย เพราะเหตุวาเกษตรกรสวนใหญของ
ประเทศไทยไมมีความรู ทักษะ และประสบการณใน
เทคโนโลยีสมัยใหมเหลานั้น (สุพาณี, 2547) ดังนั้น
จําเปนตองอาศัยพึ่งพิงเจาหนาที่เกษตรของรัฐเปน
สําคัญ   สงผลใหสถานศึกษาตองเรงขยายกําลังการ
ผลิตโดยการเพิ่มจํานวนสถานศึกษาใหมากขึ้น   เพื่อ
ตอบสนองนโยบายของรัฐในการสนับสนุนใหมี 
การขยายตัวทางดานเกษตรมากขึ้น   การปรับปรุง 
โครงสรางพื้นฐานอยางเอาจริงเอาจัง  จัดตั้งธนาคาร
เพื่อการเกษตรและสหกรณ    และใหมีเจาหนาที่
เกษตรประจําตําบล    ลวนเปนปจจัยของความ
ตองการกําลังคนที่สูงขึ้นทั้งสิ้น   ในขณะเดียวกันการ
ขยายตัวของบริษัทเอกชนที่ประกอบกิจการเกี่ยวกับ
ธุรกิจเกษตรทั้งบริษัทของคนไทยและบริษัทขามชาติ 
ตางมีความตองการกําลังคนทางดานการเกษตรเปน
จํานวนมาก เพื่อเปนพนักงานขาย พนักงานสงเสริม
การขาย นักวิจัย เชนเดียวกัน 

      การปฏิวัติเขียวจึงเปนปจจัยบริบทใน
ภูมิภาคเอเชียที่ผลักดันใหไทยตองปรับระบบการ
ศึกษาเกษตรเพื่อตอบสนองความตองการกําลังคน
ภาคเกษตรกรรมแผนใหม 

  
3. อิทธิพลของแนวคิดการจัดการ

ศึกษาอาชีวเกษตรกรรมจากตางประเทศ 
แนวคิดการจัดศึกษาอาชีวเกษตรกรรม

ในโรงเรียนมัธยมแบบประสม    (comprehensive 
school) ของประเทศสหรัฐอเมริกา  ไดนํามาปรับใช
ในสถาบันการศึกษาเกษตรเฉพาะทาง  และประสบ
ความสําเร็จมากกวาการจัดอาชีวเกษตรกรรมใน 
โรงเรียนสายสามัญ    สําหรับในดานความชวยเหลือ
จากตางประเทศในระดับอาชีวเกษตรกรรม โครงการ
เงินกูจากธนาคารโลกเพื่อพัฒนาอาชีวศึกษานับวามี
สวนสําคัญตอการพัฒนาอาชีวเกษตรกรรมเปนอยาง
มาก   และผลจากการพัฒนาในครั้งนี้ไดสรางความ
พรอมของวิทยาลัยเกษตรกรรม โดยเฉพาะโครงสราง
พื้นฐานของสถานศึกษาในโครงการและสถานศึกษา
เหลานี้ไดแยกตัวออกไปจัดตั้งเปนสถาบันเทคโนโลยี
ราชมงคลในเวลาตอมาโครงการเงินกูเพื่อพัฒนาการ
ศึกษาในระดับอาชีวศึกษาไดทําอยางตอเนื่องและ
ยาวนาน นอกจากโครงการเงินกูเพื่อการพัฒนาแลว 
อาชีวเกษตรกรรม   ยังไดรับความชวยเหลือทางดาน
อื่นจากตางประเทศ  เชน   การชวยเหลือในดานการ
จัดการศึกษาระบบทวิภาคีจากประเทศเยอรมันนี 
เปนตน (บุญเทียม, 2545) 

โดยสรุปปจจัยที่มีผลตอการจัดการ
ศึกษาเกษตรตั้งเริ่มตนการปฏิ รูปการศึกษาของ
ประเทศไทยเปนตนมา    ปจจัยทางดานวิสัยทัศน
และการผลักดันนโยบายการศึกษาเกษตรของรัฐมี
สวนสําคัญตอความสําเร็จหรือลมเหลวทางการ
ศึกษาเกษตรเปนอยางมาก   จากกระแสการปฏิวัติ
เขียวเปนจุดเริ่มตนของการพัฒนาการเกษตรยุคใหม
และเปนปจจัยในการกําหนดทิศทางการจัดการ
ศึกษาเกษตรของประเทศไทย  แนวคิดและความชวย
เหลือจากตางประเทศมีสวนหนุนเสริมตอการศึกษา
เกษตรในไทยให เห็นเปนรูปเปนรางที่ชัดเจนใน
ปจจุบัน 

 
สถานภาพและแนวโนมของอาชีวเกษตรกรรม
ในปจจุบัน 

1.   วิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยี 
(วษ.ท.) วิทยาลัยประมง และศูนยฝกอบรมวิศวกรรม
เกษตร  รวมจํานวน 48 แหง   เปนสถาบันหลักที่จัด
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การศึกษาเกษตรทั้งในระดับปวช. และ ปวส. นอก
จากนี้  วิทยาเขต 10 แหง    ของสถาบันเทคโนโลยี 
ราชมงคล  ยังรวมจัดการศึกษาในระดับปวส.อีกดวย
ในสัดสวนจํานวนนักศึกษาใกลเคียงกัน 

 
2 .  ดวยวิกฤติ ในด านจํานวนและ 

คุณภาพของผู เรียนในระดับอาชีวศึกษาสาขา
เกษตรกรรม วิทยาลัยเกษตรกรรมและเทคโนโลยีจึง
ปรับตัวโดยการเปดหลักสูตรสาขานอกการเกษตร
มากขึ้น   ซึ่งมีแนวโนมที่ชัดเจนตั้งแตป พ.ศ.2540  
โดยมีจํานวนนักศึกษาสาขาอื่นสูงขึ้นในวิทยาลัย
เกษตรกรรมและเทคโนโลยี  เชน  สาขาบริหารธุรกิจ 
และคอมพิวเตอรศึกษา ขณะที่สถาบันเทคโนโลยีราช
มงคลก็มีแนวโนมการขยายตัวในทิศทางเดียวกัน 
(Figure 2)  ซึ่งเปนสัญญาณบอกเหตุของการเคลื่อน
ตัวจากฐานเกษตรเดิม 

 
3.  ทรัพยากรการผลิต 

1)   ดวยจํานวนนักศึกษาที่นอยลง   
สัดสวนอาจารยตอนักศึกษาในสาขาเกษตรกรรมจึง
ต่ํากวาสาขาอื่น (เกษตร 1:13, โดยรวม 1:34) บงชี้
วาไมนาจะมีปญหาวิกฤติเชิงปริมาณในดานกําลัง
คน 

2)   ทรัพยากรการเรียนการสอนดาน
งานฟารม    ซึ่งเปนหัวใจของอาชีวเกษตรกรรมมีการ
พัฒนาตามงบประมาณที่จํากัด    งบประมาณจาก
โครงการเกษตรเพื่อชีวิต   ซึ่งเริ่มตนตั้งแตป  พ.ศ. 
2539 เปนแหลงเงินสําคัญตอการจัดการศึกษาระดับ 
ปวช. และเกื้อหนุนการจัดการทรัพยากรการศึกษา
ดวยการบริหารการเงินของแตละวิทยาลัย    แต 
งบประมาณดังกลาวมีแนวโนมลดลง     ผนวกกับ 
งบพัฒนาที่ลดลง    สงผลใหวิทยาลัยเกษตรและ
เทคโนโลยีตองปรับตัวเพื่อการคงอยู 

3)   ด วยสถานภาพของความ เป น
สถาบันระดับอุดมศึกษา  และรากฐานการพัฒนา
จากโครงการเงินกูธนาคารโลกเพื่อการพัฒนาอาชีว
ศึกษา (พ.ศ. 2510-2515) ในดานโครงสรางพื้นฐาน 
บุคลากร และระบบการเรียนการสอน ดังนั้นสถาบัน
เทคโนโลยีราชมงคลจึงมีความพรอมมากกวา
วิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยีในการจัดการศึกษา
ระดับ ปวส. 

 
4. พันธกิจ 

1) วิทยาลัยเกษตรกรรมและเทคโนโลยี 
 

เปนสถาบันการศึกษาที่เปดโอกาสกับกลุมคนระดับ
ลางของสังคมซึ่งสวนใหญเปนบุตรหลานเกษตรกร 
โดยเฉพาะในโครงการเกษตรเพื่อชีวิตซึ่งดําเนินการ
ตั้งแตป พ.ศ. 2539 

2)  คุณภาพการเรียนการสอนมีแนวโนม
ถดถอยลง เนื่องจากไมสามารถคัดกรองผูเรียนได ทํา
ใหไดผูเรียนที่มีคุณภาพต่ําลงมาก มีอัตราการออก
กลางคันสูงมากในระดับ   ปวช.    (จบการศึกษา 
ประมาณ 36.75%)  งบประมาณที่ไดรับถดถอยตาม
จํานวนผูเรียน  

3)  การวิจัย ยังมีนอยมากเนื่องจากขอ
จํากัดของงบประมาณสนับสนุนและการขาดความรู
ประสบการณในการวิจัยของอาจารย อยางไรก็ดี มี
แนวโนมใหความสําคัญตอการวิจัยมากขึ้นในฐานะ
พันธกิจหนึ่งของอาจารย 
                 4)  การบริการวิชาการเกษตรและการเขา
ถึงชุมชน เปนพันธกิจหนึ่งที่มีการดําเนินการอยางตอ
เนื่อง แตมีแนวโนมต่ํากวาเปาหมาย และขาดความ
ชัดเจนในกลุมเปาหมาย 
                  5)  กิจกรรมองคกรเกษตรกรในอนาคต
แหงประเทศไทย (อกท.)     เปนกิจกรรมที่มีคุณคา
ของอาชีวเกษตรกรรม และดําเนินการอยางตอเนื่อง
กวา 40 ป แตเปนกิจกรรมที่ใหประโยชนเฉพาะกลุม
สมาชิกแกนนําที่มีสวนรวมอยางเต็มที่ มากกวากลุม
สมาชิกทั่วไปซึ่งโดยมากมีสวนรวมนอย 

 
5. ผลผลิต 

1) ผูจบ ปวช. สวนใหญ (70%)และ 
ปวส. กวาครึ่ง (52%) ศึกษาตอ (ขอมูลเฉพาะใน
วิทยาลัยเกษตรฯ) ซึ่งเปนไปตามคานิยมของสังคม 
(Figure 3,4) 

2) ผลผลิตสวนใหญของอาชีวเกษตร
กรรมเขาสูตลาดแรงงานภาคเอกชน  (54.5%)   มี
จํานวนนอยมากที่รับราชการ (3.3%)  

3) คุณภาพของผลผลิตทั้ งระดับ 
ปวช. และ ปวส. ออนดอยลงตามแนวโนมของผูเรียน 
โดยเฉพาะในวิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยีซึ่งไมมี
โอกาสในการคัดกรองผูเรียน อยางไรก็ดี   กระบวน
การศึกษาซึ่งเนนภาคปฏิบัติไดหลอหลอมลักษณะ
นิสัยที่ดีในเบื้องตนใหเกิดขึ้นกับผูเรียน สะทอนให
เห็นจากผลการวัดเจตคติของผูเรียนในชั้น ปวส.  ป 
สุดทายซึ่งโดยรวมมีเจตคติตอการศึกษาอาชีวเกษตร
กรรมอยูในระดับสูง 
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ขอเสนอแนะ 
ภายใตโครงสรางใหม     สํานักงานคณะ

กรรมการอาชีวศึกษา    ควรใหความสําคัญกับอาชีว
ศึกษาทั้ง 5 สาขา (ชางอุตสาหกรรม พาณิชยกรรม 
ศิลปกรรม คหกรรม และเกษตรกรรม)   อยางเทา
เทียมกัน    โดยเฉพาะสาขาเกษตรกรรมซึ่งยังคงเปน
ฐานสําคัญของประเทศ 

การปฏิรูปการศึกษา เปนโอกาสดีท่ีทําให
การอาชีวศึกษาไดมีการปรับโครงสรางของระบบ 
เพื่อใหการปฏิรูปเกิดผลตอคุณภาพของอาชีวเกษตร
กรรมอยางแทจริง   แตดวยปญหางบประมาณตอหัว
ท่ีจํากัดตามจํานวนผูเขาเรียน วิทยาลัยเกษตรและ
เทคโนโลยีท่ัวประเทศอยูในภาวะออนแอลงเพราะได
รับความนิยมนอย   หากไมได รับการสนับสนุนที่
เพียงพอจะไมสามารถคงบทบาทหลักในการผลิต
กําลังคนในสาขาอาชีวเกษตรกรรม   อยางมีประสิทธิ
ภาพ ดังนั้นระดับนโยบายตองสนับสนุนใหวิทยาลัย
เกษตรฯ   ภายใตโครงสรางของสถาบันการอาชีว
ศึกษา       มีศักยภาพที่จะคงจุดเนนในการสราง 
นักปฏิบัติทางการเกษตร    ดังนั้นควรสนับสนุนงบ
ประมาณเพื่อการศึกษาทางดานการเกษตรใหเพียง
พอตอการจัดการเรียนการสอน การจัดกิจกรรมเสริม
หลักสูตร  การวิจัย  และการบริการวิชาการ อันจะนํา
มาซึ่งความเขมแข็ง  

 
ขอเสนอระดับนโยบายเพื่อการพัฒนาอาชีว
เกษตรกรรม 

1. ขยายการผลิตนอกสาขาการเกษตร
อยางระมัดระวัง 

วิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยี ไดส่ัง
สมทรัพยากรการศึกษาเกษตรในระดับอาชีวศึกษา
มาอยางยาวนานกวา 60 ป  และมีความเขมแข็งของ
ฐานเกษตรเปนตนทุน การขยายการผลิตนักศึกษา
นอกสาขาการเกษตร เชน สาขาบริหารธุรกิจ สาขา
คอมพิวเตอรศึกษา และสาขาอื่นๆ จึงควรขยายอยาง
ระมัดระวัง  โดยรักษาความสมดุลระหวางสาขาการ
เกษตรกรรมและนอกสาขาการเกษตร ไมเชนนั้น
วิทยาลัยเกษตรฯจะกลายสภาพเปนวิทยาลัยสหวิชา
แหงใหม ซึ่งทําใหจุดเนนเดิมเบี่ยงเบนไป 

 
2. เนนความเขมแข็งเฉพาะดานอิง

ทองถิ่น 
ควรหยุดการขยายจํานวนและขนาด

สถานศึกษาดานอาชีวเกษตรกรรม แตควรปรับระบบ
บริหารจัดการ (institutional re-orientating) เพื่อใช

ศักยภาพที่มีอยูของสถานศึกษาใหเต็มที่  เพื่อจัดการ
เรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพมากขึ้น โดยเนนความ
เขมแข็งเฉพาะดานตามฐานเดิมของวิทยาลัย
เกษตรฯ  แตละแหงและความตองการของทองถิ่น 
(local-based focus) 

 
3. ขยายการผลิตระดับปริญญาโดย

คงเอกลักษณ 
การขยายการศึกษาในแนวดิ่งใหถึง

ระดับปริญญา  เปนส่ิงที่ไมสามารถปดกั้นไดในสาย
อาชีวศึกษา แตควรมีทิศทางที่ชัดเจนวาเปนการผลิต
เพื่อเปาหมายที่ตางจากการผลิตในระดับปริญญาตรี
ของมหาวิทยาลัย    โดยมีขอเสนอสําหรับวิทยาลัย
เกษตรและเทคโนโลยี ดังนี้ 

1)  ระดับ ปวช. เปนระดับเตรียมอาชีพ 
2)  ระดับ ปวส. เปนระดับการสราง 

นักเกษตรภาคสนาม 
3) ระดับปริญญาตรี เปนระดับการสราง

บัณฑิตนักปฏิบัติซึ่งเปนบัณฑิตสายเทคโนโลยีใน
เสนทางเดียวกับสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล 

ท้ังนี้วิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยีซึ่งเปน
สถานศึกษา  ในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
อาชีวศึกษา ควรใหความสําคัญกับการจัดการศึกษา
ในระดับต่ํากวาปริญญาเปนภารกิจหลัก 

 
4. สรางกลไกความรวมมือกับภาค

เอกชนอยางเปนรูปธรรม 
ปจจุบันภาคเอกชนไดรับการกระตุน

ใหมีสวนรวมในการจัดการศึกษา   ท้ังในดานพัฒนา
หลักสูตรและการจัดประสบการณเรียนรู    ท้ังนี้เพื่อ 
ใหการผลิตกําลังคนในระดับอาชีวเกษตรกรรม 
สอดคลองกับความตองการกําลังคนในภาคเอกชน 

ในทางปฏิบัติ    ในสาขาอาชีวเกษตร
กรรมยังมีขอจํากัดในดานความรวมของสถาน
ประกอบการณในการจัดประสบการณเรียนรูภาค
ปฏิบัติ    ท้ังในระบบการศึกษาปกติและในระบบทวิ
ภาคี ถึงแมไดมีพระราชบัญญัติสงเสริมการพัฒนาฝ
มือแรงงาน พ.ศ. 2545    และกฎหมายดานภาษีงาน
ฝกอบรม ไดแก  พระราชกฤษฎีกา ฉบับท่ี 288 วา
ดวยการยกเวนรัษฎากร   และประกาศกรมสรรพากร
ฉบับท่ี 60 เปนเครื่องมือในการขับเคลื่อนการมีสวน
รวมในการจัดการศึกษาของภาคเอกชน   แตในทาง
ปฏิบัติยังขาดเจาภาพในการขับเคลื่อนกลไกให
สามารถปฏิบัติไดจริง ดังนั้นจึงควรมีหนวยงานกลาง
เพื่อประสานงานอํานวยความสะดวกตอสถาน
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ประกอบการ   และสถานศึกษาในดานตาง ๆ  ให
สามารถดําเนินงานรวมกันไดอยางมีประสิทธิภาพ  
 
ขอเสนอระดับปฏิบัติเพื่อการพัฒนาอาชีว
เกษตรกรรม 

1. จัดหลักสูตรการเรียนการสอนตอบ
สนองทางเลือกภายใตจุดเนน  

1) ในระดับ ปวช. ตามโครงสรางของ
หลักสูตรใหม (พ.ศ. 2546) มีความยืดหยุนมากขึ้นใน
การตอบสนองผูเรียนที่แตกตางกันตามพื้นฐานและ
ความสนใจ ดังนั้นควรพัฒนาระบบการเรียนการสอน
ท่ีสนับสนุนทางเลือก 2 แนวทาง  ไดแก  1) อาชีว
เกษตรกรรมปกติ   เพื่อการทํางานหรือการศึกษาตอ
ในสายอาชีวศึกษา และ 2) อาชีวศึกษาเกษตรกรรม
เพื่อการประกอบอาชีพสําหรับกลุมพิเศษ   โดยจัด
กระบวนการเรียนการสอนและปจจัยสนับสนุนให
เขมแข็งตามสายการเลือก  อันเปนแนวทางที่ใชใน
ประเทศอิสราเอล   ซึ่งจัดโปรแกรมการเรียนเปนสาย
อาชีวศึกษาปกติ  (regular vocational track)  และ   
สายอาชีวศึกษาปฏิบัติ(practical vocational track)  
(ศิริพรรณ, 2543)  

2) ในระดับ  ปวส . ควรเนนหลักสูตร
เฉพาะทางตามความพรอม  และความเปนเอกของ
วิทยาลัยเกษตรฯ แตละแหงดังที่ไดเสนอแลว    เพื่อ 
ใหสามารถจัดการศึกษา    ไดสอดคลองกับบริบท 
ของทองถิ่นและใชงบประมาณที่มีจํากัดไดอยางมี
ประสิทธิภาพ 

 
2. จัดการเรียนรูที่เชื่อมโยงสภาพจริง 

สถานศึกษาควรจัดประสบการณการ
เรียนรูท่ีเชื่อมโยงและใชประโยชนไดจริง (relevant 
experiences) ตามแนวคิด “experiential learning” 
โดยใหมีการประสานสัมพันธขององคประกอบสาม
เสาของอาชีวเกษตรกรรม  ไดแก  กิจกรรมการเรียน
การสอนในชั้นเรียน  กิจกรรมเสริมประสบการณภาย
ใตการนิเทศ และกิจกรรมสงเสริมคุณลักษณะที่พึง
ประสงค ดังเชน กิจกรรมองคกรเกษตรกรในอนาคต
แหงประเทศไทย (อกท.)       แตควรปรับใหเขากับ 
โครงสรางของหลักสูตรใหมและบริบทปจจุบัน ดังนี้ 

1) พัฒนาความเขมแข็งของกิจกรรมการ
เรียนการสอนใหมีความเชื่อมโยงระหวางภาคทฤษฎี
และภาคปฏิบัติเพื่อใหผูเรียนสามารถนําไปปฏิบัติ 
ไดจริง ในการเสริมประสบการณวิชาชีพ  ควรพัฒนา
ระบบการฝกประสบการณ แบบ    “work-based  
 

learning” ใหมีประสิทธิภาพในทางปฏิบัติ   ท้ังใน
ระบบปกติและระบบทวิภาคี โดยจัดใหมีหลากหลาย
รูปแบบและวิธีการเพื่อใหสอดคลองกับชีวิตจริงและ
ทันตอการเปลี่ยนแปลงในภาคเกษตรกรรม 

แมวาระบบการฝกประสบการณท่ีสํานัก
งานคณะกรรมการอาชีวศึกษาพัฒนาขึ้นตาม 
โครงสรางของหลักสูตรใหมมีหลักการที่ดี   แตในทาง
ปฏิบัติพบวามีปญหาสถานประกอบการดานการ
เกษตรมีไมเพียงพอ หรือไมใหความรวมมือเทาที่ควร 
สงผลใหการฝกประสบการณไมมีคุณภาพเทาที่มุง
หวัง การฝกประสบการณไมเขมขน สวนใหญเปน
เพียงการฝกทักษะพื้นฐานหรือการทํางานใชแรงเปน
สวนใหญ นอกจากมาตรการระดับนโยบายที่ไดเสนอ
แนะแลวสถานศึกษาควรมีมาตรการเสริมตอใน 
เชิงคุณภาพ อาทิ : 

- มาตรการรับรองคุณสมบัติของสถาน
ประกอบการทางการเกษตร 

- มาตรการในการจูงใจสถานประกอบ
การใหมีสวนรวมในการฝกประสบการณของ 
นักศึกษา 

- มาตรการในการควบคุมคุณภาพการ
ฝกประสบการณดวยระบบนิเทศ ติดตามที่มี            
ประสิทธิภาพ 

2) กิจกรรมองคกรเกษตรกรในอนาคต
แหงประเทศไทย (อกท.) เปนกิจกรรมที่มีศักยภาพ
และมีผลงานในการพัฒนาผูเรียน จึงควรเสริมความ
เขมแข็ง ดังนี้ 

-  สรางครูท่ีปรึกษา อกท. ท่ีมีความเขา
ใจในปรัชญาของ อกท.    ในการสรางกําลังคนทาง 
การเกษตร       และเปนครูท่ีสามารถทุมเทไดอยาง 
แทจริง   โดยตองใหแรงจูงใจสําหรับครูเกษตรที่รับ 
ผิดชอบภารกิจดานนี้อยางตอเนื่อง 

-  สรางแรงจูงใจในการมีสวนรวมของผู
เรียนเพื่อพัฒนาสมาชิก อกท. ทุกคนอยางทั่วถึง และ
จริงจัง 

-  ตั้งกองทุนเพื่อระดมทรัพยากรและ
ปจจัยสนับสนุนกิจกรรม อกท. ใหเพียงพอตอการ
ดําเนินกิจกรรมไดอยางมีประสิทธิภาพ 

-  สรางเครือขายการเกื้อหนุนกิจกรรม 
อกท. ระหวางสถานศึกษา ชุมชน  ศิษยเกา และ      
สถานประกอบการ 

-  สนับสนุนกิจกรรมการเรียนรูดวยการ
รับใชสังคม   โดยผนวกใหเปนสวนหนึ่งของ 
กิจกรรม อกท. 
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3. เสริมความเขมแข็งของอาชีว
เกษตรกรรมเพื่อทองถิ่น 

เสริมความเขมแข็งของภารกิจในการให
โอกาสทางการศึกษาแกกลุมบุตรหลานเกษตรกรทั้ง
ในระบบและนอกระบบโรงเรียน    ซึ่งเปนภารกิจ
สําคัญของวิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยี โดยมีแนว
ทางดังนี้ 

1)  กิจกรรม เพื่ อพัฒ นาเยาวชนภาค 
เกษตรกรรม เปนสวนสําคัญในการพัฒนาการเกษตร
โดยเนนที่ระดับรากหญา   จึงควรผลักดันใหเปนกิจ
กรรมที่เขมแข็งมากขึ้น (Mancebo et al, 2003) และ
ถือเปนนโยบายสําคัญของอาชีวเกษตรกรรมที่ตอง
ดําเนินการอยางตอเนื่อง   ไมชะงักตามการผันแปร
ทางการเมืองหรือในการบริหารระดับสูง 

2)  สรางความเขมแข็งและความตอเนื่อง
ของโครงการที่มีอยู ไดแก โครงการปฏิรูปการศึกษา
เกษตรเพื่อชีวิต  และโครงการอาชีวศึกษาเพื่อการ
พัฒนาชนบท (อศ.กช.)  เพราะเปนโครงการที่ให
โอกาสทางการศึกษาแกเยาวชนภาคเกษตรกรรม
โดยตรง ท้ังนี้ ภายใตเงื่อนไขใหวิทยาลัยเกษตรฯเนน
คุณภาพของงานมากกวาปริมาณ โดยปรับโครงการ
ใหเปนลักษณะบูรณาการ  มีจุดเนนตามความพรอม
ของสถาบันและสอดคลองกับบริบทของชุมชน อีกทั้ง
ตอบสนองกลุมเปาหมายเฉพาะอยางแทจริง 

3)  จัดตั้งกองทุนเพื่อการศึกษาเกษตร
สําหรับบุตรหลานเกษตรกรซึ่งเปนกลุมดอยโอกาส
ทางสังคม ดังเชน โครงการเกษตรเพื่อชีวิต  ท้ังนี้ ควร
สรางเครือขายความรวมมือกับโรงเรียนในเขตพื้นที่
การศึกษาตางๆ  ในการคัดกรองผูเรียนใหเปนไปตาม
วัตถุประสงค 

4)  สรางเครือขายความรวมมือในโครง
การพัฒนาเยาวชนภาคเกษตรกรรมใหเกิดพลังใน
การทํางานที่ขับเคลื่อนไดจริงกับสถาบันการศึกษา
ในทองถิ่น  เชน  วิทยาลัยชุมชน  และหนวยงานทาง
การศึกษานอกระบบ   โดยวิทยาลัยเกษตรฯมีบท
บาทเปนสถาบันแกน เชื่อมโยงสนับสนุนเพื่อการ
ทํางานในลักษณะหนุนเสริมมากกวาซ้ําซอน 

5)  พัฒนาระบบการแนะแนวเพื่อศึกษา
ตอทางดานอาชีวเกษตรกรรมของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาปที่ 3   เพื่อสรางความเขาใจที่ชัดเจนใน
การเรียนอาชีวเกษตรกรรมแกนักเรียน   ซึ่งอาจชวย
ลดปญหาการออกกลางคันของผูเรียนระดับ ปวช. 
โดยระบบการแนะแนวควรจัดใหท่ัวถึง   และมีการ
ประสานความรวมมือระหวางวิทยาลัยเกษตรฯกับ
โรงเรียนมัธยมศึกษา   ในการแนะแนวทางการศึกษา
ตอของนักเรียนมากกวาการชักจูงผูเรียนใหเขาเรียน
ในสถานศึกษาใดสถานศึกษาหนึ่ง 

 
4. ตอบโจทยทองถิ่นดวยโครงการ

วิจัยและพัฒนาขนาดเล็ก 
วิทยาลัยเกษตรและเทคโนโลยีควรพัฒนา

ศักยภาพการวิจัยในโครงการขนาดเล็กเพื่อตอบ
โจทยเฉพาะของทองถิ่น และนําผลจากการวิจัยไปใช
ประโยชนในการบริการวิชาการและตอบปญหาของ
เกษตรกรในทองถิ่นไดอยางรวดเร็ว         อีกทั้งยังใช 
เปนประโยชนในการจัดประสบการณการเรียนรูของ
ผูเรียนในภาคสนามควบคูกันไป 

อนึ่ง การใหบริการวิชาการเปนความคาด
หวังของเกษตรกรในทองถิ่น ดังนั้นสถาบันอาชีว
เกษตรกรรมในทองถิ่นควรกําหนดกลุมเปาหมายที่
ชัดเจนในการใหบริการ และสอดคลองกับบริบทของ
ชุมชนท่ีสามารถนําความรูไปใชประโยชนไดจริง 
ขณะเดียวกันสถาบันการศึกษาเกษตรควรพัฒนา
ความเขมแข็งของชุมชนในลักษณะองครวม   โดยยึด
การใหความรูทางดานการเกษตรเปนสวนหนึ่งของ
การพัฒนาชนบท 
 

กิตติกรรมประกาศ 
ผลงานวิจัยนี้ เปนสวนหนึ่งของโครงการ

วิจัยเรื่อง การศึกษาเชิงวิพากษ :  สถานภาพและ 
ทิศทางของการศึกษาเกษตรในประเทศไทยดวย 
ทุนสนับสนุนจากสํานั กงานกองทุนสนับสนุน 
งานวิจัย (สกว.)       ภายใตการประสานงานของรอง
ศาสตราจารย ดร.สมบูรณ เจริญจิระตระกูล ในชุด
โครงการ “ ฐานคิดเพื่อการพัฒนาภาคเกษตร ”
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Table 1  Sources of data and methods of data collection. 
 

Sources of data Number of subjects Methods of data collection 
• College administrators 

and agriculture teachers 
39 • In-depth interview 

 
• Students and alumni 857 • Opinion  survey   with questionnaires  

•  Group and individual interviews   
• Local leaders and parents 12 • Group and individual interviews 
• College farms and 

activities 
(5 College farms) • On-site observation 

Total 908  
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Figure 1   Historical Development of Vocational Agriculture in Thailand. 
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re 2   Number of students in agriculture and non-agriculture programs in Rajamangala Institute of 
Technology, 1997-2002. 

rce :   Rajamangala Institute of Technology (1997, 1998, 1999, 2000, 2001, and 2002) 
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Figure 4   Number of graduates in vocational agriculture program (diploma level), 1996-2000. 
Source :  Vocational Education Department (1998, 1999, 2000, 2001 and 2002) 
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